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Narrativas midiaticas de violéncia e violagdo dos direitos humanos e o olhar do sujeito
receptor

Media narratives of violence and violation of human rights and the gaze of the subject
receiver

Magno Medeiros

Resumo: Como analisar as formas de interpretacdo desenvolvidas pelo sujeito receptor em face das
narrativas da violéncia midiatica? O presente artigo aborda questdes metodoldgicas de pesquisas em
gue o sujeito de direitos interage dinamicamente com os dispositivos midiaticos, cujos conteidos e
formas de abordagem sdo marcados sistematicamente pelo desrespeito aos direitos humanos. Para
interpretar o olhar do receptor, aproximamo-nos do paradigma holondmico e interacionista. Neste
sentido, buscamos a convergéncia de hermenéuticas (Ricoeur), a exemplo da fenomenologia da
imaginacdo (Bachelard), a antropologia do imaginario (G. Durand) e a sociologia "dionisiaca” do
cotidiano (Maffesoli). Nessa perspectiva pretendemos analisar os modos de interpretar o processo de
recepcdo da violéncia "na" e "da" midia, desde o ponto de vista dos sujeitos. Busca-se a contribuigdo
da Teoria da Recepcdo (Martin-Barbero e Orozco Gomez), cujo objetivo é resgatar o sujeito do
processo de comunicagdo, buscando interpretar os espacos de ressemantizacdo e negociagdo de
sentidos. Essa concepcdo metodoldgica permitira, enfim, analisar em profundidade as interfaces
interpretativas operadas pelo cidaddo em um cenério de violéncias midiaticas e de violagBes aos
direitos humanos.

Palavras-Chave: Violéncia, Midia, Direitos Humanos, Teoria da Recepcéao.

Abstract: how to analyze the ways of interpretation developed by the subject in the face of
receiver narratives of media violence? This article discusses methodological issues of research
on the subject of rights interacts dynamically with media devices, whose contents and forms
of approach are systematically marked by disrespect for human rights. To interpret the look of
the receiver, we approach the holondmico paradigm and interacionista. In this sense, we seek
the convergence of hermeneutics (Ricoeur), the example of Phenomenology of imagination
(Bachelard), the anthropology of the imaginary (g. Durand) and the "Dionysian" sociology of
everyday life (Maffesoli). In this perspective we intend to analyze the ways of interpreting the
process of reception of violence "on" and "the media", from the point of view of the subject.
Search the contribution of the theory of reception (Martin-Barbero and Orozco Gomez),
whose goal is to rescue the subject of the communication process, seeking to interpret the
ressemantizacao spaces and negotiation of meaning. This methodological design would allow,
anyway, to analyse in depth the interpretative interfaces operated by citizen in a scenario of
media violence and human rights violations.

Keywords: Violence, media, Human Rights, theory of reception.

1. Multiplas mediacg0es: a perspectiva do sujeito receptor no paradigma interacionista
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O presente artigo busca refletir metodologicamente sobre as formas de interpretacéo
desenvolvidas pelo sujeito receptor, especialmente inserido em contextos de violéncia e
violacdo dos direitos humanos. Para interpretar o olhar do receptor, optamos por uma
abordagem que se aproxima do paradigma interacionista e holonémico. Neste sentido,
buscamos uma plausivel convergéncia de hermenéuticas, como propugnava Paul Ricoeur.
Note-se, contudo, que buscamos uma convergéncia de teorias que, na verdade, se identificam
nas chamadas "hermenéuticas instauradoras” (em oposicdo as "hermenéuticas redutoras"),
conforme classifica Gilbert Durand (1988, p. 93): a fenomenologia da imaginagédo
(Bachelard), a antropologia do imaginario (G. Durand) e a sociologia "dionisiaca" do
cotidiano (M. Maffesoli). Portanto, é dentro desta instauradora hermenéutica que pretendemos
interpretar o processo de recepcdo da violéncia "na" e "da" midia entre os sujeitos.

Neste contexto, a metodologia busca desenvolver a investigacdo dos processos
midiaticos na perspectiva do paradigma interacionista e holonémico. Assim, procuram-se
intervengdes problematizadoras e dialdgicas, enfatizando técnicas ativo-participativas que
desvelem interconexdes e fomentem a dindmica de grupo e a autoproducdo dos sujeitos da
pesquisa.

Segundo Orozco Goémez (apud CENECA, 1992, p. 293-5), o paradigma interacionista
busca a interconexd@o de elementos que podem estar influindo em algo que resulte ou suceda
de determinada maneira. Entdo, o importante é ver que fatos e fendbmenos estdo
interconectados com outros e interagindo para produzir algo. Ndo importa se sdo todos os
elementos ou se s&o uns tantos: o que interessa realmente é ver as conexdes entre uns e outros.
Neste sentido, o trabalho do investigador é, pois, associar certos elementos para produzir um
conhecimento sobre eles, que antes estava ou se apresentava como dissociado: tal conexao é
que permitira a producdo de um conhecimento distinto.

Seguindo esta linha de atuacdo, ver-se-d& que os fatos e fendbmenos diferem
substancialmente dependendo do enfoque que se estabelece: o das fragmentagdes ou o das
interconexdes. Entendemos que ndo basta estabelecer interaces entre fatos e fendmenos,
negligenciando-se ou colocando-se os receptores em segundo plano. Mais adequado é
aprofundar, dialeticamente, a pesquisa e as praticas interativas entre os emissores/receptores.

Segundo Vygotski (1995; 1998), os processos cognitivos sdo decorrentes de variadas e
dindmicas formas de interacdo. Ou seja, 0 conhecimento é reelaborado a partir da relagéo
social que o sujeito estabelece com o mundo e com 0s outros sujeitos. A subjetividade é

dialogica, uma vez que é reconstruida a partir da relacdo intrapsicoldgico e interpsicoldgico.
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A configuracdo do interno (individual) depende de sua relacdo dialégica com o externo
(social). Neste jogo de fluxos, influéncias e confluéncias encontram-se a presencga dos fatores
intervenientes, as mediacoes.

A abordagem metodoldgica valoriza, portanto, procedimentos ludicos no processo de
investigacdo. As brincadeiras, além de descontrair e facilitar a interacdo entre as pessoas,
criam um ambiente fecundo em termos de construcdo imaginaria, facilitando a imaginacao
criativa e a interpretacdo cénica de papéis e modelos sociais. Fundamentalmente, faz-se uma
opcado clara pela investigacdo participativa e interativa. Neste sentido, incorpora-se a
avaliagdo como um componente que fornece informagdes para ir validando as propostas e ir
tomando decisoes.

As oficinas de comunicacao constituem espacos apropriados para a criacdo, producao,
discussdo, aprendizagem. Através destes, 0s receptores podem desenvolver atividades
praticas, produzindo e/ou avaliando produtos mididticos e educacionais. No contexto das
oficinas interativas, pretende, ainda, desenvolver outras técnicas de coletas de dados:
entrevistas semiestruturadas, entrevistas ndo-diretivas, grupos focais, observacao participante,
diario de bordo, levantamento populacional, analise documental etc.

Com efeito, busca-se uma identificacdo com a Teoria da Recepc¢do, cujo objetivo €
resgatar o sujeito do processo de comunicacdo (antes dissimulado, oculto), buscando
interpretar os espacos de producdo, interpretacdo, ressemantizacéo e negociagéo incessante de
sentidos. O receptor deixa de ser visto como passivo, como mero consumidor de supérfluos
culturais ou produto massificado apenas porgue consome.

De acordo com Mauro Wilton de Sousa, no bojo da Teoria da Recepcdo, "os meios de
comunicacdo de massa sdo Vvistos ndo apenas como veiculo, mas como expressdo de uma
instancia pablica que indaga e também reconhece 0s espacos de construcdo de valores, ainda
gue sejam valores grupais. Tais espacos sao ao mesmo tempo de negociacdo e de debates"”
(SOUSA, 1995, p. 35).

Martin-Barbero afirma que a recep¢do ndo é apenas uma etapa do processo de
comunicacdo, mas um lugar novo. N&o apenas um lugar de chegada do processo
comunicativo, mas também um lugar de partida, isto €, um espaco de producédo de sentido — 0
sentido que estava abolido. Segundo o autor, trata-se, pois, de uma oposi¢cdo ao modelo
mecanico estimulo-resposta (E > R), em que ndo h& nem verdadeiros atores nem verdadeiros
intercambios. (MARTIN-BARBERO, apud SOUSA, 1995, p. 40).
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Entretanto, ndo se pode bem compreender as praticas de recepcdo midiatica sem
investigar e interpretar as mediacbes. A rigor, ndo existe recep¢do sem mediacao.
Entendendo-se por mediagédo o lugar e suas condicdes interativas onde se produz sentidos ao
processo comunicativo (MARTIN-BARBERO, 1993).

Orozco Gomes (apud CENECA, 1992) define seis premissas essenciais do processo de
recepcdo midiatica: 1) A recepcdo é necessariamente um processo mediado; 2) a recepgdo é
interacdo (com o meio, com 0 género, com a mensagem, com a cultura, com as instituicdes
etc.); 3) a exposicao aos meios é condicdo necessaria, mas ndo suficiente (é preciso considerar
ndo apenas a quantidade como também a qualidade da exposicdo aos meios); 4) o sujeito
receptor € um multiplo agente social (portanto, é participe de outros processos e interacoes);
5) a comunicacdo se produz no processo de recepcdo (campo das ressemantizacoes,
reelaboracdes, negociacBes, polissemias); 6) o receptor vai se construindo de distintas
maneiras (ele ndo nasce, mas se faz e se transforma; ele ndo é estatico, mas dindmico).

E importante destacar que o processo de recepgdo € constituido nio por uma, mas por
multiplas mediacGes, dentre as quais Orozco (1997, p. 116-18) destaca cinco: 1) mediacbes
individuais (esquemas mentais, através dos quais percebemos, assimilamos, processamos,
prestamos atencdo, memorizamos etc.); 2) mediag¢Ges institucionais (familia, escola, trabalho,
igreja, entidades etc.); 3) mediagdes “massmediaticas” (TV, radio, jornal, revista, internet
etc.); 4) mediacOes situacionais (audiéncia solitaria, em grupo, em familia, em casa, no
cinema; situacdo de busca de informacBes ou de entretenimento; situacdo de cansaco, de
stress etc.); 5) mediacdes de referéncia (idade, género, etnia, classe social etc.).

Note-se que o conceito de mdltiplas mediacbes € adequado ao paradigma
interacionista, uma vez que pressupde todo um conjunto de elementos que, interligados,
mantém relacbes de interdependéncia, uns interferindo sobre os outros. As mediacdes
institucionais, ou as individuais, ou as de referéncia, ou outras, todas elas possuem 0 seu peso
na rede interativa das mediacfes. N&do existe, pois, uma causalidade e finalidade Unicas. A
reapropriacdo de sentidos € polissémica, descentralizada, maltipla e plural.

Trata-se, entdo, de uma concepcdo que se aproxima mais a nocdo de conhecimento
como rede e ndo como cadeia. Na rede, ndo existem pontos sequenciais ou hierarquicos: todos
se somam e se dividem na constituico da totalidade. E importante observar que as premissas
do processo de recepcdo sdo basicamente interativas. Primeiro, porque nao existe recepgédo
sem mediacdo, isto &, sempre existe a presenca de um terceiro que interage nos processos de

comunicagdo/educacgdo. Segundo, porque, como foi dito literalmente, € preciso considerar que
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se trata de interacGes diversas: com 0 meio, com 0s géneros, com as instituicdes etc. Deve-se
considerar, ainda, que 0 sujeito-receptor ndo € um ser estatico, estavel, mas dindmico,
dialético, participe de multiplos processos e interagdes sociais.

E mais: a comunicagdo se processa no campo interativo da recepcdo, porque € ai que
ocorre, efetivamente, a producéo de sentidos. Ou seja, € no campo da recep¢do que o sujeito
reinterpreta, ressemantiza, e também se permite autoconstrucées (formacdo do seu self). Neste
contexto, € preciso resgatar o conceito de mundo vivido, de Habermas (1989). Afinal, € no
campo da recepcdo que se ird compreender melhor o ambiguo, contraditério e disforme
imaginario do sujeito: sua sociabilidade, seu cotidiano, seus desejos e necessidades.

Por mundo vivido entenda-se a dimensao das experiéncias partilhadas, da perspectiva
subjetiva dos atores, das relacbes dialogicas, dos questionamentos de verdades, da
renegociacdo de interacBes sociais. Segundo Habermas, o mundo vivido ndo pode ser
"colonizado™ pelo mundo sistémico (espago da tecnocracia, da burocracia, da racionalidade
técnica, da monetarizacdo, da exclusdo do didlogo, das forcas produtivas, da razdo
instrumental).

Para que o mundo sistémico ndo "fagocite” o mundo vivido, é preciso que a razdo
instrumental deixe de neutralizar ou ofuscar a razdo comunicativa (razdo subjetiva, autbnoma,
espontanea, implementada socialmente no processo de interacdo dialdgica dos sujeitos,
notadamente através dos procedimentos argumentativos, do discurso). O mundo vivido é o
campo onde, de fato, reside o sujeito-receptor, imerso em sua cotidianidade. Neste, segundo
Habermas, todas as verdades podem ser questionadas; todas as normas e valores devem ser
justificados; todas as relagdes sociais devem ser renegociadas (busca do consenso e da
reciprocidade). Trata-se de um espaco onde deve imperar a forma dialégica da critica, de
modo que a verdade ird resultar de um didlogo entre pares, seguindo a légica do melhor
argumento.

Portanto, cabe inferir que é justamente no espago das interacdes, das media¢des, do
mundo vivido, que melhor se pode delinear, interpretar e compreender a dimensé@o dinamica
do sujeito receptor. Neste sentido, processo de recepcdo midiatica e as experiéncias e
pesquisas em violéncia simbdlica encontram adequada guarida tedrico-metodoldgica no
contexto do paradigma interacionista.

Observa-se que o olhar do sujeito receptor, imerso em processos de circularidade
comunicacional, oscila entre o "olhar finito" e o "olhar infinito" (BACHELARD, 1984), ora

se atendo aos aspectos sensoriais ou signicos das imagens, ora mergulhando, voando,

16



2016: Revista Raizes No Direito, Ano 5, N. 1,Vol.1, Jan. - Dez., Andpolis/Go.

navegando, atraveés dos simbolos imaginados. Diante dos processos midiaticos, o receptor
pode tornar-se detentor de maltiplos olhares: as vezes fatigados, outras vezes imaginativos;
num momento é um "olho-morto”, noutro, é um "olho-vivo", capaz de reelaborar,
reinterpretar e reinventar as imagens visiveis e invisiveis.

As imagens apreendidas pelo olhar-oscilante do receptor nem sempre estdo vazias de
sentido ou de sensibilidade. As vezes, é possivel "captar" na visibilidade midiatica a
invisibilidade da imaginacao criativa. Mas as imagens "invisiveis" s6 podem ser apreendidas
se houver imaginacdo ativa. Somente a criatividade simbolica é capaz de dar as imagens
triviais da TV, por exemplo, novas cores, novos sentidos, luzes inusitadas, feicdes miticas,
poéticas e oniricas.

Assim, poder-se-a construir uma série de imagens impregnadas de materialidade, de
corporeidade. E preciso, pois, ndo s6 compreender como também sentir o fascinante jogo que
envolve a imagem em seu "ser interior" como também em sua “aparéncia exterior". Afinal, as
imagens "sdo o interior do exterior e o exterior do interior, que a duplicidade do sentir torna
possiveis, € sem 0s quais nunca se compreenderdo a quase-presenca e visibilidade iminente
gue constituem todo o problema do imaginéario” (MERLEAU-PONTY, 1980, p. 90).

O problema do imaginario depende, portanto, ndo sé das imagens visiveis, mas,
principalmente, das imagens reconstruidas e reinventadas (invisiveis a percep¢do sensorial,
mas ndo a criatividade simbolica) pelo receptor desejante e imaginante.

Né&o se trata apenas de abordar as caracteristicas ou extensdo das imagens midiaticas,
mas de analisar a dimensdo interna e psiquica do sujeito receptor. O que se deve avaliar é,
sobretudo, a profundidade ou a superficialidade de seu olhar. Busca-se compreender, pois, 0S
processos midiaticos subjetivos.

2. Pedagogia do imaginario e formacao para os direitos humanos

Bettelheim (1979) demonstrou, por meio dos contos de fada, que a violéncia ficticia
tem esse poder de relaxamento das tensdes do receptor. Para ele, € uma funcéo até certo ponto
“pedagogica”, porque desperta as pessoas para as "viagens'" do imaginario criativo. Em suma:
as imagens simbdlicas de violéncia buscam, no campo imaginario, a reintegracdo humana e o
equilibrio psicossocial. As imagens de violéncia imaginaria — na TV ou em qualquer outro
veiculo de producdo simbolica — tém, portanto, uma importante funcdo pedagdgica a ser
melhor compreendida e explorada: reconstruir, a partir da destruicdo, o desejo de harmonia

psicossocial do mundo.
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As imagens de medo, violéncia e violagdo aos direitos humanos — presentes em filmes,
seriados e noticiarios — fascinam o olhar e tece o imaginario sombrio. O mistério da seducao
ndo se encontra propriamente no contetdo imagético, mas, sobretudo, na vivéncia do "sentir
com”, do "vibrar com”, do "emocionar-se”, do "comover-se”, do “encantar-se”. Afirma
Maffesoli (1995, p. 76): "A emoc¢do ndo pode ser reduzida unicamente a esfera do privado,
mas é cada vez mais vivenciada coletivamente. Pode-se até mesmo de um ambiente afetuoso,
no qual as penas e 0s prazeres sdo experimentados em comum”. Considerando as imagens
televisivas, a despeito de catastrofes, guerras ou outros eventos sangrentos, 0 autor acrescenta:
“Em cada um desses casos, a televisdo permite vibrar em comum. Chora-se, ri-se, sapateia-se
em unissono, e assim, sem que se esteja realmente em presenca dos outros, cria-se uma
espécie de comunhdo™ (MAFFESOLI, 1995, pp. 76-7).

Neste sentido, essas imagens espetaculares e impactantes permitem uma "religacao”
social: "vibra-se com" o outro. Eis o sentido do imaginario na tessitura dos processos
midiaticos. Quando efetivamente simbdlicas, as imagens possuem, segundo Durand (1988), a
funcdo de restaurador do equilibrio psicossocial. Com efeito, tem uma funcdo, em certo
sentido, “terapéutica” junto ao imaginario social. As imagens simbolicas contribuem com a
"salide" psiquica dos receptores. As imagens violentas tém a funcdo de negar o negativo.
Portanto, registra-se, aqui, uma funcdo mitica de negar o "nada do tempo e da morte."

Segundo G. Durand (1988), o positivismo e o racionalismo ha séculos vém tentando
destruir as imagens poéticas, oniricas, miticas, provenientes da imaginacdo criativa.
Impuseram a estreiteza e a limitacdo semantica do signo em detrimento da riqueza e epifania
do simbolo. Foi assim que séculos de iconoclasmo neutralizaram e desvalorizaram a
imaginacgdo genuinamente simbdlica.

As imagens midiaticas situam-se, de maneira geral, no contexto desta estreiteza
simbodlica. Bachelard (1984) diz que as imagens da atualidade nos impedem de imaginar.
Entendemos que a palavra “impedir” ndo seja a mais apropriada. No entanto, relativizando a
expressdo do fildésofo, poderiamos dizer que a profusdo incessante de icones, a fabricacdo e a
repeticdo excessiva de imagens, a banalizacdo da violéncia, a agressdo aos direitos humanos,
a simulagdo obsessiva da realidade, enfim, a saturagdo do olhar acaba por provocar uma
volatilidade da imaginacéo criativa. O olhar torna-se, portanto, fatigado e indiferente.

Neste sentido, necessario se faz promover uma criativa Pedagogia do Imaginario,
cujo objetivo fundamental é, como afirma Bruno Duborgel (1983), desenvolver as

capacidades do homo symbolicus. Isso implica a aprendizagem dos modos de conhecimento
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e da linguagem da imaginacao simbolica. Tal aprendizagem dar-se-4 ndo s6 nos espacos da
escola, como em todos e quaisquer espacos onde possa haver comunicacéo, trocas culturais e
formacéo para os direitos humanos. Especialmente, a partir dos processos midiaticos.

Contudo, a concretizacdo de uma Pedagogia do Imaginario sO seria possivel se se
buscasse um efetivo resgate da imaginacdo simbdlica (no sentido de G. Durand), da
educacdo da imaginacdo (na perspectiva de Bachelard), da ética da estética (no sentido de
Maffesoli), da remitizacdo de mitos e de simbolos (nas concepcbes de P. Ricoeur e de J.
Campbell, por exemplo). Essa perspectiva tedrica em muito contribuiria para a formacao
cidadd e para a educagdo em direitos humanos, tdo aviltada na cotidianidade, desde as
representacdes simbolicas irradiadas pela midia e pelos processos de sociabilidade perversa.

Nao se trata de propor uma “midia educativa”, mas de construir uma imaginacao
criativa, educacional e formativa. Caminhar-se-ia, portanto, em direcdo ao "olhar infinito",
ao olhar polissémico e irruptor. O poder de criacédo, a atividade criadora, o desejo de criar, 0
olhar criativo e a formagéo para a cidadania. Este seria o terreno a ser cultivado por uma
Pedagogia do Imaginario, cuja compreensao (e desenvolvimento) estaria a servigo do sujeito
desejante e do sujeito cidaddo.

Afinal, apesar do eterno sentimento de impoténcia peculiar ao desejo, a plenitude
parcial ("vivéncia de satisfacdo™ substitutiva e fracionada) e a autoafirmacao do ser humano
viabilizam-se através do poder de criagdo. Mas, para criar, € preciso aprender a olhar na
perspectiva do infinito. O resgate das forcas do imaginario sera possivel, pois, a partir da
compreensdo em profundidade da relacdo olhar/desejo/imaginacdo. O fenbmeno imaginario
é, portanto, crucial para o estudo do receptor desejante: a finitude ou infinitude semantica de
sua imaginacdo e de sua atitude como participe da histéria contemporéanea.

A Pedagogia do Imaginario ndo se constroi apenas através dos processos de
democratizacdo ideoldgica da educacdo; ndo se limita a producdo de conhecimentos e as
trocas culturais. Mais que isso, uma Pedagogia do Imaginario requer uma transformacao
global nas formas de apreensdo, compreensdo e expressdo simbdlica do mundo humano,
material e cdsmico. Requer, enfim, que se permita e se incentive 0 nosso inalienavel direito
de sonhar.

Deve-se, assim, minimizar a importancia excessiva conferida ao mundo da
objetividade, das necessidades, da racionalidade. Cabera, no entanto, valorizar o mundo da
subjetividade, do devaneio, das imagens e dos desejos da imaginacdo. Em relacdo a

linguagem, frise-se: "Precisamos procurar, pacientemente, a propdsito de todas as palavras,
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os desejos de alteridade, os desejos de duplo sentido, os desejos de metadfora. De um modo
mais geral, devemos recensear todos os desejos de abandonar aquilo que vemos e aquilo que
dizemos, em favor daquilo que imaginamos. (BACHELARD, 1965, p. 10).

Segundo Paula Carvalho (1990), serd necessario, destarte, valorizar uma visdo holista
ou holonbmica, integrando, assim, o saber a realidade humana, a objetividade a
subjetividade, o particular ao universal, sempre de forma pluralista e dialégica. Objetividade
vazia dos signos, subjetividade redutora das alegorias, dogmatismo das ideias, sectarismo
das praticas. Eis, pois, aquilo que uma Pedagogia do Imaginario rejeita com veeméncia.
Porém, uma Pedagogia do Imaginario cultiva a beleza e a amplitude das imagens e dos
mitos; o valor e a forga dos ritos e dos gestos de socialidade estética; o mistério e a
experiéncia inenarravel de simplesmente estar vivo. “Dizem que o que todos procuramos ¢
um sentido para a vida. Ndo penso que seja assim. Penso que o que estamos procurando é
uma experiéncia de estar vivos, de modo que nossas experiéncias de vida, no plano
puramente fisico, tenham ressondncia no interior de nosso ser e de nossa realidade mais
intimos, de modo que realmente sintamos o enlevo de estar vivos" (CAMPBELL, 1990, p.5).

Interessante observar que esse mistério proporcionado pela experiéncia de estar vivo
remete a ideia maffesoliana de "ética da estética". Ou seja: Existe no interior da socialidade
um modo de ser (ethos) no qual as experiéncias compartilhadas com os outros (estar-junto), a
estética (aisthesis), o sentir comum, tudo isso € fundamental ao "homo symbolicus"”. T&o
fundamental, que ele se torna também um "homo estheticus".

Assim, a pergunta de Maffesoli torna-se muito sugestiva: "Depois do 'homo politicus'
e do 'homo economicus’, ndo nos confrontamos com o surgimento do ‘homo estheticus'?"
(MAFFESOLLI, 1996, p. 42). Essa "ética da estética" propicia o prazer, a delicia e o conflito
de estar-junto e de integrar determinado grupo social ("tribos" urbanas). E "o fato de
experimentar em comum suscita um valor, é vetor de criagdo”. O autor acrescenta: "A
poténcia coletiva cria uma obra de arte: a vida social em seu todo, e em suas diversas
modalidades. E, portanto, a partir de uma arte generalizada que se pode compreender a
estética como faculdade de sentir em comum™ (MAFFESOLI, 1996, p. 28).

Neste sentido, a Pedagogia do Imaginario valoriza ndo s6 a experiéncia imageética e
simbodlica, como também estética e afetiva. Com efeito, busca-se conciliar o "homo
symbolicus” ao "homo estheticus”. Piaget também defendia a tese de que a afetividade,
neglicenciada pelos racionalismos e pragmaticismos, é fundamental no processo de

desenvolvimento, ndo sé da inteligéncia, como propria vida psiquica em seu todo.
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Para Jung (1986) e, antes dele, Cassirer (1972), a funcdo simbolica é primordial para a
salde psiquica dos individuos. Tanto é assim, que, segundo seu ponto de vista, a neurose &,
sobretudo, uma deficiéncia da funcéo simbolica, gerando, em consequéncia, um desequilibrio
psicolégico. Além de Jung, outros psicoterapeutas (Bettelheim, por exemplo) também
defenderam a importancia do simbolo no processo de equilibragcdo psiquica. Destarte,
observemos 0 que escreve Durand (1988, p. 100): "Primeiramente, em seus elementos
imediatos, em sua espontaneidade, o simbolo surge como restabelecedor do equilibrio vital
comprometido pela nocdo da morte; depois, o simbolo é pedagogicamente utilizado para
restabelecer o equilibrio psicossocial.”

Em suma: resgatar o poder da simbolizag&o, cultivar a beleza da criagéo, valorizar a
experiéncia da mitificacdo do ser humano e valorizar o carater humanitario do sujeito séo,
pois, 0 meio através do qual se tecerd uma sugestiva educacdo da imaginacdo, objetivo
essencial de uma Pedagogia do Imaginario. Entretanto, como afirma Duborgel (1983),
importa, antes de tudo, preparar o educador para "ler" e para "esclarecer" as formas e as
estratégias da iconoclastia no universo cotidiano das préaticas escolares e comunicacionais,
vislumbrando uma formacéo cidadao e voltada para o respeito aos direitos humanos. E essa
tarefa é de "primeira urgéncia se é verdade que uma pedagogia da imaginacdo tem por
desafio e por condicdo fundamental a modificacdo de certas caracteristicas de nossa cultura"
(DUBORGEL, 1983, p. 443). Mas a modificacdo da cultura, na perspectiva de uma educacéo
da imaginacdo, necessita radical ruptura com as posturas positivistas e objetivistas que ainda
prevalecem na sociedade contemporanea. Necessario, assim, que as imagens simbolicas
emergentes prevalecam sobre as imagens saturadas vigentes.

E importante ressaltar que os direitos humanos nio sdo um privilégio de
determinados grupos sociais, sejam eles marginalizados ou privilegiados. Ao contréario,
transitam por todos 0s segmentos sociais, portanto, valem para todos os participes da
sociedade. Sao direitos além de fronteiras, que ultrapassam limites das nacgdes e dos estados.
Segundo Norberto Bobbio (2004), os direitos humanos sdo universais na medida em que é
um ideal a ser alcancado por todos 0s povos e nagdes. Reside no campo da desejabilidade,
pois remetem as coisas que desejamos individual ou socialmente, para o sujeito, sua familia,
sua comunidade, sua nagdo, seu mundo historico. S&o fins que merecem ser perseguidos.
Mas, apesar dessa desejabilidade, ndo foram totalmente reconhecidos e nem plenamente

alcancados.
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Além de universais e ndo-absolutos, os direitos humanos sdo heterogéneos. Ha
pretensbes diversas e até incompativeis. As razGes para sustentar certos direitos ndo valem
para outros. Os direitos e seus fundamentos podem entrar em concorréncia. Exemplo: o
direito a liberdade de expressdo versus o direito de ndo ser escandalizado ou chocado
(BOBBIO, 2004). Explicando melhor: o direito consagrado de livre manifestacdo do
pensamento encontra um limite ético @ medida que este ndo pode ser usado para fazer
apologia a violéncia, a criminalidade, a ilegalidade. A liberdade de opinido — direito
constitucional e universal — ndo pode transpor o limite educacional de ndo atingir criancas e
adolescentes em face de imagens e conteudos pornograficos, ou de cenas chocantes que
possam constranger ou vilipendiar a dignidade da familia, da comunidade, da raca, da religido

ou dos valores culturais de um povo.

3. Consideraco0es finais

Em sintese, podemos afirmar que, do ponto de vista metodoldgico, as pesquisas
voltadas para o sujeito receptor devem considerar, fundamentalmente, uma perspectiva
interacionista, na qual a Pedagogia do Imaginario contribui para a formagao de uma “ética da
estética” e de uma educagdo para os direitos humanos. Em um cenério de medo, violéncia e
violacdo dos direitos humanos, € preciso repensar estratégias metodologicas de pesquisas que
resgatem o sujeito de direitos e de imaginacao criativa, antes dissimulado e silenciado em sua
fala, em sua voz, em sua visdo, em seu olhar, em seu imaginar, em seu desejar, em Seu agir
comunicativo, enfim, em sua socialidade concreta.

Em face dessas consideracdes tedrico-metodologicas, acreditamos que 0s processos de
investigacdo buscam, assim, focar o sujeito do processo de comunicagdo. O individuo nédo
estd na ponta extrema do polo emissdo-recepcdo, mas no centro: ele é, portanto, o fim do
processo midiatico, na medida em que se destaca como sujeito critico e imaginativo, participe
de uma intrincada rede de olhares de quem Vvé e de quem ¢€ visto, de quem afeta e é afetado
por multiplas mediacdes. E nessa 6tica que pensarmos ser possivel desenvolver uma profunda
investigacdo qualitativa do fendmeno da violéncia na e da midia, considerando as reincidentes
violagOes aos direitos humanos, as recorrentes posturas de violéncia simbolica e as visadas

iconoclastas de desvalorizacdo do imaginario criativo.
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