Reflexdes sobre a Inclusao na Disciplina
de Quimica a partir de um Estudo de
Caso Realizado em uma Escola
Brasileira

Elisabete Alerico Gongalves !
Lauryenne Camille Santana 2
Paulo Vitor Teodoro de Souza 3
Paulo Alexandre de Castro ¢

RESUMO

Este artigo apresenta reflexoes sobre a pratica pedagogica de Professores, no viés da inclusao, de um
estudante que apresenta Deficiéncia Intelectual (DI). A pesquisa foi realizada em uma escola de
educacao basica localizada no Centro-Oeste brasileiro, no Estado de Goias. Por meio da imersao dos
pesquisadores na instituicao de ensino, investigamos o contexto em que o estudante com DI estd
inserido, assim como as dificuldades e potencialidades do processo de ensino e aprendizagem. Para
tanto, observamos as aulas do ensino médio, de uma Professora Regente (PR), da disciplina de
Ciéncias/Quimica, e de um Professor de Apoio (PA); e, por fim, nos aproptriamos da utilizacio de
questionarios, para colaboragao no levantamento de dados. Percebemos, no decorrer da pesquisa, as
dificuldades de um trabalho em conjunto entre o PR e a PA. Por fim, a partir dos dados coletados e
analisados, consideramos que a escola de Educacdo Basica — em particular e em especial, a escola onde
a pesquisa foi realizada - ainda se encontra distante da efetiva inclusio, especialmente por conta das

metodologias de ensino utilizadas que estio aquém das necessidades dos discentes.
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inda nos dias atuais tem-se muita dificuldade na compreensao real da inclusao de grupos
minoritarios nos diferentes espagos da sociedade, inclusive, e em especial, nas instituigdes de
ensino de nivel basico ou superior. No ambito educacional, aspecto principal deste artigo,
podemos considerar que a inclusdao ¢ o processo pelo qual todos os estudantes tenham oportunidades,
nao de forma igualitaria, mas com equidade, e de forma participativa, nas agdes em que a escola pode

proporcionat.

Partindo do pressuposto que a inclusio acontece quando todos, e qualquer grupo de
estudantes, se sintam pertencentes e inseridos no sistema regular de ensino, a fim de receber uma
educacio de qualidade sem qualquer distingao. Para que isso acontega, é imprescindivel ter um olhar
diferente sobre a funcdo da escola e do ato de educar, assim como conhecer os estudantes e nao se

fundamentar nas fragilidades, mas nas potencialidades em que cada grupo de pessoas pode alcancar.

Nesse sentido, sera que a funcido da escola deve se fundamentar em “ensinar” o maior nimero
de conteudos possiveis para que os estudantes tenham éxito nos processos seletivos, como vestibulares
e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), sem que haja uma preocupacio com a heterogeneidade
da escola? Esse entendimento sobre a institui¢do de ensino ndo seria uma forma empobrecida de
visualizar a escola? Isso ndo seria mais um processo excludente com estudantes que, principalmente,

sao lembrados por suas limitagSes?

Para responder essas questOes, realizamos uma pesquisa, no Centro-Oeste brasileiro, no
Estado de Goias, que busca encontrar elementos para entender se e como acontece o ensino de Ciéncias
inclusivo nas escolas de Educacio Basica. Em um pais em que a educagao é um direito de todos
(BRASIL 1998), inclusive sustentado pelos documentos oficiais do pafs, com0, de fato, ocorre a inclusio

nas instituicoes de educacao basica brasileira?

Nio ¢ tao incomum, em instituicbes de ensino, aulas de Ciéncias, muitas vezes baseadas na
repeti¢ao de informagdes e na memorizagao (Souza & Amauro 2015). Ainda que o estudante nao tenha
necessidades especificas de acompanhamento, o processo educativo se torna cada vez mais distante da
realidade fora da escola. Em relagdo ao ensino para estudantes com alguma necessidade especial, esse
modo de ensino (repeti¢do e memorizagao) pode acabar por se tornar mais um de muitos outros
fatores dificultadores. Por exemplo, Mantoan (2008) aponta que a inclusio de um aprendiz com
Deficiéncia Intelectual (DI) na escola seria, na verdade, uma adaptacdo dos educandos as exigéncias da
escola tradicional. Ou seja, nao é a escola que se adapta ao estudante, mas o estudante que precisa se
adaptar a escola. Agbes dessa natureza, nio reconhecessem no aluno, que apresenta DI, a

potencialidade dele como capaz de crescimento intelectual (Gomes 2010).
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Para superar essa visao simplista, a escola precisa (re)pensar as ag¢lOes que podem ser
propostas, a fim de valorizar a cada grupo de discentes e, em especial, propor estratégias em que esses

possam ter seus direitos garantidos de acesso, permanéncia e de aprendizado no ambiente escolar.

O docente, por exemplo, precisa levar em consideracio as possibilidades de melhoria na
qualidade do ensino e, nesse sentido, nao pode se limitar a uma Gnica forma de metodologia. Sabemos
o quanto é complexo o ato docente, com condi¢des de trabalho muitas vezes fragilizadas (Souza 2014),
por exemplo, com uma carga horaria excessiva que dificulta a formagdo continuada, entre muitos

outros fatores.

Mas, ainda sim, ¢ necessario que as metodologias de ensino avancem nessas transformacoes.
E, (s6) quando o professor entende a necessidade de um trabalho em conjunto com a escola na busca
de possibilidades de intervencdo para desenvolver nos alunos, especial ou nio, meios para que eles

possam adquirir as suas emancipagoes intelectuais, a inclusio comega a acontecer.

Agbes que possibilitam a existéncia da inclusdo efetiva nas escolas brasileiras sio ainda
almejadas por pesquisadores da drea de ensino/educacio, ja que inserir um estudante no espaco fisico
da escola nao garante a inclusdao (Souza et al. 2016); pelo contrario, pode acabar constituindo mais uma
via de exclusao. Compreender como acontece a inclusio de pessoas com DI, na rede regular de
educacio brasileira, se torna o campo da pesquisa a qual discutitemos neste texto. A partir do foco
deste trabalho, levantamos a seguinte problematica: as metodologias utilizadas para o ensino de
Ciéncias/Quimica, na primeira série do ensino médio, em classe regular das escolas brasileiras, sio

adequadas para atender e incluir o estudante com deficiéncia intelectual?

Apresentamos neste trabalho, a amplia¢ao do texto “A inclusiao de estudantes que apresentam
deficiéncia intelectual: como acontece nas escolas?”, apresentado no VI Encontro Ibero-Americano de
Investigagao Qualitativa (Souza et al. 2017). A ampliacido deste texto se dara por apontar reflexdes
sobre como e quais sao as formas que (des)favorece acontecer a inclusao de pessoas com Deficiéncia
Intelectual no ensino de Ciéncias, em uma escola do centro-oeste brasileiro. Desvelaremos, neste artigo,
sobre as metodologias utilizadas, pelo professor regente (PR) de Ciéncias/Quimica e pela Professora de

Apoio (PA), com um estudante que possui DI.

APONTAMENTOS SOBRE A DEFICIENCIA INTELECTUAL
Partindo do pressuposto de que a escolariza¢do é uma etapa de fundamental importancia no

desenvolvimento de qualquer individuo, entendemos que a escola precisa estar disposta a encontrar
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possibilidades de trabalhos que, muitas vezes, altera a estrutura de organizacao para dar condigdes ao

aprendizado de grupos de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

A Associacio Americana de Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento - (Awmerican
Association on Intellectual and Developmental Disabilities - AAIDD), fundada em 1876, surgiu com o
proposito de orientar profissionais e demais interessados sobre a capacitagdo e diagnostico de
estudantes que apresentam deficiéncia intelectual. A AAIDD caracteriza a Deficiéncia Intelectual pelas
limitagdes significativas dos individuos, tanto ao se referir ao funcionamento intelectual, quanto no

comportamento adaptativo, o qual abrange habilidades sociais e praticas cotidianas.

Ainda é comum haver confusdes entre a Deficiéncia Intelectual e Doenga Mental. Apesar da
DI ser confundida com uma doenga, essa é caracterizada por transtornos do desenvolvimento do
intelecto. A identificagdo dos casos ocorre, muitas vezes, quando as crian¢as come¢am ir a escola.
Pessoas com DI comumente apresentam dificuldades na resolucdo de problemas e no entendimento de
ensinamentos que destoam do concreto. Geralmente manifesta na idade pré-escolar quando se torna
evidente uma lentidio anormal no desenvolvimento da crianca, sob a forma de dificuldades na
adaptagdo as exigéncias da vida cotidiana, na compreensao e utilizagao da linguagem e na assimilagao de

significados gerais ou abstratos (Cobb & Mittler 1980).

A pessoa com DI nao tem necessidade de usar medicamentos controlados. A assisténcia
principal serd proveniente da escola, que deverd realizar/providenciar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de qualidade dando-lhe condi¢cbes de exercer suas atividades de forma
independente, pois, ainda que os profissionais da saide possam prescrever o diagnostico precoce, a
contribui¢ao fundamental é dada aos servigos, durante a infancia, pelos profissionais da educagio e da

familia (Cobb & Mittler1980; Souza et al. 2017).

Por outro lado, é importante informar que a Doenga Mental (DM) envolve degeneragdes na
mente que dificulta as relagdes sociais, na familia, no trabalho ou na escola. A DM ¢ definida como
sendo um “modo a abranger varias perturbacdes que afetam o funcionamento e comportamento
emocional, social e intelectual” (Cobb & Mitller 1980, p. 00). Diferente da DI, a DM, muitas vezes,
responde positivamente a medicamentos e tratamentos psicologicos. A pessoa com doenga mental tem
dificuldades em se ajustar emocionalmente em diferentes situagoes, apresentando “reagdes emocionais
inapropriadas dentro de varios padroes e graus de gravidade, por distor¢des da compreensdao e da
comunicagio, e por um comportamento social erradamente dirigido [...]"” (Cobb & Mitller 1980, p. 006).

Sio exemplos de DM: esquizofrenia, a depressao, a sindrome do panico, entre outras.
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Ao passo que a educacio inclusiva se propaga com mais for¢a pelo mundo, surge também a
necessidade de preocupar-se para além da inser¢ao em sala de aula, como mostra as pesquisas (Bueno
1999; Glat 2011; Silva 2013; Souza et al. 2016) ressaltam que nas escolas brasileiras existe a
homogeneiza¢ao dos estudantes, inclusive de forma involuntaria, resultando em prejuizo escolar. Glat
(2011) ressalta/frisa que inclusio nao é apenas inserir o aluno na escola, uma vez que, nesse tipo de
atitude, o estudante “deixara de ser excluido da escola, mas continuara excluido 7a propria escola — ja
que nio terd como se apropriar do conhecimento nela veiculado” (p. 70, italico original). Percebe-se
que ndo basta oportunizar uma vaga para os educandos na institui¢io de ensino, é preciso também que

ele tenha condig¢bes de aprendizado.

PERCURSO METODOLOGICO

Para o levantamento de dados, nos apoiamos na abordagem qualitativa, de cunho
exploratorio. Esse tipo de pesquisa, segundo Gil (2002), objetiva-se em proporcionar familiaridade com
o problema, com o propodsito de torna-lo mais explicito. Além disso, buscamos nos apropriar da
pesquisa tedrico-bibliografica, por conta da necessidade da triangulacio de dados para auxiliarmos
compreender os resultados encontrados. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 158), “a pesquisa
bibliografica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia,

por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”.

O levantamento que realizamos foi sustentado em resultados de pesquisas que discutem
inclusio. Selecionamos textos que apontem reflexdes numa perspectiva inclusiva, especificamente sobre
a deficiéncia intelectual. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 183), “a bibliografia pertinente oferece meios
para definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas areas onde

os problemas nao se cristalizaram suficientemente”. Além disso, os autores afirmam ainda que:

A pesquisa bibliografica tem por objetivo permitir ao cientista o reforco paralelo na analise de
suas pesquisas ou manipulacdo de suas informag¢oes. Dessa forma, a pesquisa bibliografica nio
¢ mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um
tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusées inovadoras (Marconi & Lakatos

2003, p. 183).

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizamos como procedimento técnico, questionarios
com questOes abertas e fechadas, como forma de obter dados para a investigagao. A pesquisa foi
realizada em uma escola publica, de Ensino Fundamental e Médio, na regido Centro-Oeste do Brasil.
Participaram da pesquisa um Professor Regente (PR) de Ciéncias/Quimica e uma Professora de Apoio
(PA), que trabalham com estudantes especiais. Fizemos a imersdo em uma turma do Ensino Médio,

com o intuito de verificar as metodologias utilizadas pelos participantes da pesquisa para trabalhar com
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o estudante DI. Posteriormente, aplicamos dois questionarios ao professor regente e ao professor de

apoio. O primeiro, que segue apresentado no Quadro 1, teve o objetivo de coletar dados sobre as agdes

inclusivas dos docentes.

Quadro 1. Questionario aplicado aos Professores

N° PERGUNTAS
1 Formacao académica;
2 | Disciplina que leciona;
3 | Série (s) que atua;
4 | Tempo de profissio;
Possui experiéncia com educagio inclusiva, em particular com alunos com Deficiéncia Intelectual no Ensino
5 | Médio?
( )Sim ( )Nio
Vocé foi orientado(a) sobre a possibilidade de ter um estudante deficiente intelectual em classe?
6 | ( )Sim ( )Nio
Em caso positivo, especifique qual foi a orientacdo recebida:
7 | Ha quanto tempo possui estudante(s) com deficiéncia intelectual (DI) incluido(s) na sala de aula regular?
Em relacio a Deficiéncia Intelectual, quais dos aspectos a seguir vocé tem conhecimentor
8 ( )Causas ( )Tipo ( )Periodo de ocorréncia.
Caso tenha conhecimento de algum destes aspectos, descreva qual é e como ocorreu?
Como voce se vé para atender alunos deficientes intelectuais?
9 | ( )Capacitado ( )Capacitado, mas sentindo-me receoso ( )Sem capacitagio.
Justifique:
Vocé ja participou de algum evento sobre a educagio inclusiva, especialmente voltado para alunos DI?
10 | ( )Sim ( )Nio
Se sim, especifique qual foi e em qual carga horaria foi ministrado?
Sio recebidas orientagbes pedagogicas para a adaptagio dos(as) alunos(as) com DI no processo de ensino-
1 aprendizagem?
( )Sim ( )Nio
Se sim, especifique qual(is) foi(ram):
A escola fornece apoio para as mudancas e adaptacGes na sala de aula visando a inclusio dos(as) estudantes com
12 | DI?
( )Sim ( )Nio
Sio desenvolvidas atividades que promovam a aptendizagem e/ou experiéncias significativas no ensino de
13 ciéncias envolvendo os(as) estudantes com DI?
( )Sim ( )Nao
Em caso positivo, especifique quais sdo e como sao desenvolvidas:
14 APOQte as principais dificuldades encontradas no processo de inclusio do/a estudante com DI, na disciplina de
ciéncias.
15 | Qual a sua opinido sobre a inclusdo e sobre o processo de inclusio utilizado.

Fonte: Os Autores.

Na sequéncia aplicamos outro questionario aos docentes (Quadro 2). O instrumento teve

como objetivo coletar dados sobre as expectativas dos Professores, quanto ao aspecto académico do

estudante com Deficiéncia Intelectual.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As observagoes realizadas permitiram verificar que o discente apresenta uma boa relagdo com

os colegas em sala de aula e que nao hi/houve, por parte desses, nenhum tipo de discrimina¢io. A
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interagao entre os colegas ocorre de forma usual e cortés. No entanto, ao que se refere a sala de aula

seu comportamento muda, pois se difere um pouco em relagdo aos demais. Ele se mantém mais

disperso do conteddo ministrado pelo Professor Regente.

Quadro 2. Expectativa dos Professores, quanto ao aspecto académico do estudante com DI

N° DESEMPENHO DO ALUNO COM DI
De acordo com o esperado por
voce, como esta o potencial de . . _
1 > . p Muito bom Bom Regular Ruim Péssimo
desenvolvimento  escolar  deste
aluno?
Como vocé classificaria o) . . ) . Muito
) Muito acima Acima da . Abaixo da .
rendimento escolar deste estudante L1 L Na média e abaixo da
da média média dos : média dos o
2 quando comparado aos outros . . dos demais . média dos
dos demais demais demais .
estudantes? alunos demais
alunos alunos alunos
alunos
Como vocé classificaria o nivel de . . . L : Muito
. . Muito acima | Acima dos Na média Abaixo dos .
3 | dificuldade durante a avaliacdo . . . . abaixo dos
dos demais demais dos demais demais .
deste aluno? demais
Em relacio a realizacio adequada . . . . . Muito
¢ ¢ 4 Muito acima | Acima dos Na média Abaixo dos .
4 | das tarefas propostas em classe, . . . . abaixo dos
dos demais demais dos demais demais .
como o estudante se enquadra? demais
O educando consegue realizar as
Frequentem A
5 | mesmas tarefas propostas em classe Sempre ente As vezes Raramente Nunca
e extraclasse que os demais?
Com que frequéncia este aluno
. Frequentem 3
6 | consegue finalizar as tarefas em Sempre ente As vezes Raramente Nunca
classe, sozinho?
O aprendiz necessita de apoio Frequentem N
7 p . P Sempre q As vezes Raramente Nunca
constante para realizar as tarefas? ente
O estudante precisa de mais
S - Frequentem N
8 | explicagdes em relagdo aos colegas Sempre ente As vezes Raramente Nunca
5
Quanto as notas deste aluno, como
~ Frequentem N
9 | tem se mostrado em relacio aos Sempre ente As vezes Raramente Nunca
demais?
Considerando as  metodologias
10 | utilizadas por vocé, como avalia o | Muito bom Bom Razoavel Ruim Muito ruim
desempenho do estudante?
Quanto ao desempenho escolar,
. R Frequentem N
11 | este aluno tem correspondido as Sempre ente As vezes Raramente Nunca
suas expectativas e esfor¢os?

Fonte: Os Autores.

Verificamos que a metodologia utilizada com o aluno DI, consiste/consistiu em uma
facilitacio e nao necessariamente em uma adaptacdo, pois, o mesmo conteudo trabalhado com os
demais alunos é/foi trabalhado com discente especial, porém de forma mais facil. Para buscar
solucionar um problema imediato da inclusao do estudante com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE), algumas escolas utilizam como “solu¢oes paliativas, todo tipo de adaptacdo: de curriculos, de

atividades, de avaliagao, de atendimento em sala de aula que se destinam unicamente aos alunos com
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deficiéncia” (Batista & Mantoan 2007, p. 17). Porém, essas solugoes, por serem voltadas exclusivamente
para o aluno com NEE, “continuam reforcando o carater substitutivo da Educa¢io Especial,

especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia mental” (Batista & Mantoan 2007, p. 17).

Dessa forma, a escola em que realizamos a investiga¢ao, utiliza/utilizou o método tradicional
de ensino com todos os discentes, o qual ocorre/ocotreu por meio de apostila, aula verbal e exercicios
de fixacdo. Sendo assim, percebemos que os estudantes sdo/foram avaliados em dois aspectos: bons

receptores e reprodutores de informacdes; ou desinteressado e que nao gosta da escola.

Notamos, também, que a escola nio fornece/forneceu o AEE patra o discente com DI. O
atendimento ¢ feito exclusivamente durante as aulas com o PA. O PA fica/ficava préximo ao estudante
na sala de aula, com o objetivo de colaborar com o seu aprendizado, mas sim, facilita as suas avaliagdes.
Talvez, teria sido mais interessante e eficiente, para o processo de ensino e aprendizagem, a existéncia

de um professor da Educaciao Especial para auxiliar o estudante mais profundamente.

A partir destas observagoes, foram utilizados questionarios adaptados de Ledao (2004), como

base para obtencao de dados.

ANALISE DO QUESTIONARIO RELATIVO A FORMACAO DOS PROFESSORES (DE CIENCIAS E DE
APoIO)

Com a finalidade de conhecer os professores ligados ao processo de ensino e aprendizagem
do aluno DI na escola escolhida para a pesquisa, no quadro 3, apresenta-se a tabulagao relacionada aos

dados da formagao do professor regente.

Quadro 3. Formagao do Professor para atuar com o DI

TEMAS QUESTOES
Tempo e orientacio de atuacio com o aluno D.I. 1-2
Preparacio para trabalhar com o D.I. 34
Realizacao de Cursos 5
Opinido dos professores sobre a aprendizagem do aluno D.I. 6-8
Apoio pedagdgico na inclusio do aluno D.I. 7

Fonte: Adaptacio de Ledo 2004.

A partir das respostas dos itens apresentados no quadro 3, que se refere a formagiao do
professor, verificamos que: o professor é graduado em Licenciatura em Quimica ha aproximadamente
um (1) ano e atua como regente hda menos de um (1) ano, sendo esta sua primeira experiéncia na
profissao. Em relacao a ter trabalho em sala de aula inclusiva, respondeu que ¢ a primeira vez que tem
contato com um estudante com NEE. Quanto a sua pratica em sala de aula, observa-se que o professor

tem grande dificuldade na relagdio com o aluno com DI. Pouco sabe acerca dessa deficiéncia. Além
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disso, nao possui nenhum curso especifico na area da inclusao que a tenha capacitado para trabalhar
com alunos inclusivos. O que tem como base, sio apenas as disciplinas relacionadas a formagao
docente, que ocorreram durante a graduagao, que esporadicamente tratavam do assunto “Educagao

Inclusiva”.

No que se refere sobre a PA, constatamos que esta é graduada em Licenciatura em Geografia.
Possui doze (12) anos de experiéncia profissional, sendo que atua como professora de apoio ha seis (06)
anos. Em relagao a escola em que trabalha, considera o apoio como sendo razoavel - ao se referir as
mudangas no ambiente escolar e em sala de aula para favorecer o desenvolvimento do aluno com DI.
Quanto ao suporte da coordenagdo pedagogica, respondeu que a mesma auxilia no processo de
inclusio do aluno com DI, apenas disponibilizando os materiais pedagdgicos. A opinido da PA em
relagdo ao aprendizado do referido aluno em relagio aos demais é de que, embora o aluno com DI
possua limitagdes, o aprendizado ocorre com ele também. Para ela, uma das dificuldades encontradas
no decorrer do processo da inclusiao é o envolvimento de todos os colaboradores da escola com esse
aluno. Ressalta ainda, que a educacio inclusiva e o processo de inclusio realizado com o aluno DI estao

muito distantes da proposta de inclusio.

Os dados encontrados nos permitem reafirmar que a formacao dos professores é um ponto
importantissimo para a concretizacio da educac¢do inclusiva. Compreendemos que o professor nao
desempenha um trabalho facil, pois é necessario gerenciar limitagoes da sala de aula, que por vezes
acontece por conta dos problemas de infraestrutura da escola. A formagio adquirida no ensino
superior, geralmente ndo é suficiente para prepara-lo para a realidade do cotidiano escolar. Atualmente,
o docente assumiu o papel de mediador do conhecimento, superando a ideia de transferéncia de
informagoes. E, embora tenha as dificuldades, o professor deve buscar ag¢des para oferecer

oportunidades reais de aprendizado.

Em relagio a orientacio que a equipe gestora deve fazer aos professores novatos, os
professores participantes da pesquisa ressaltam ter sido comunicado sobre a presenca do aluno com DI
em sala de aula. A dire¢ao da escola orientou, com explicagdes sobre as necessidades do aluno especial,
pedindo assim mais colabora¢io, no sentido de estar mais atento ao estudante. Também esclareceram

que as a¢des didaticas realizadas com o aluno com DI necessitava de adaptacées.

Percebemos, entio, um esforco da escola para atender as demandas do estudante, que segue as
orientagdes expostas na Declaracio de Salamanca: “os curriculos devem adaptar-se as necessidades da
crianga e nao vice-versa. As escolas, portanto, terao de fornecer oportunidades curriculares que

correspondam as criangas com capacidades e interesses distintos” (Declaragao de Salamanca 1994).
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Sobre a importancia da educagao inclusiva e o trabalho de inclusao, realizado com o aluno DI,
os professores ressaltam que o trabalho é extremamente importante, no entanto, é necessario que se
tomem medidas para que nao seja executado com desleixo. Quando isso ocorre, acaba se tornando
apenas um método para alcangar resultados quantitativos, onde o maior interessado — o estudante, nao
¢ levado em consideragao. Dessa forma, essa perspectiva implica diretamente na qualidade de ensino
para esse discente e, sobre isso, o PR ressalta que: “E necessario, porém se for feita com ma vontade ou
com um interesse acaba se tornando um simples método para alcangar resultados para o governo, no
fato de incluir mais uma aprovagao e para um aluno com necessidade especial” (Professor Regente

2016).

Foi verificado que na opiniao da PA, para que o aluno DI tenha um aprendizado igual aos
demais, precisa de apoio diferenciado, devido a forma com que obtém conhecimento. Considera valido

o apoio em tempo integral visando o aprendizado significativo, o que na escola em questao nao ocorre.

A participa¢do da escola no processo de inclusio de alunos com NEE é um ponto crucial para
o sucesso do trabalho inclusivo, pois “a escola, para que possa ser considerada um espago inclusivo,
precisa abandonar a condi¢dao de institui¢do burocratica, apenas cumpridora das normas estabelecidas
pelos niveis centrais.” (Goffredo 1999, p. 45). Desse modo, entende-se que apesar da escola passar por
inimeros problemas ¢ da propria escola que devem surgir solu¢oes, mas isso s6 ocorre quando a
mesma se “transforma num espaco de decisdo, ajustando-se ao seu contexto real e respondendo aos
desafios que se apresentam” (Goffredo 1999, p. 45). A escola considerada como ideal é aquela “que nao
tenha medo de se arriscar, com coragem suficiente para criar e questionar o que esta estabelecido, em

busca de rumos inovadores, e em resposta as necessidades de inclusao” (Goffredo 1999, p. 406).

A segunda parte do questionario foi elaborada a partir do modelo do questionario S.I.E.T.E.R.
(Anderson 1989 apud Leao 2004), utilizado para deficientes auditivos, modificado por Ledo (2004) e

nesta pesquisa adaptado para a utilizagao com o aluno DI.

ANALISE DOS DADOS EM RELACAO AS EXPECTATIVAS DO PROFESSOR REGENTE E DE APOIO
NO QUE SE REFERE A APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE

No Quadro 4, serdo apresentados os dados referentes as expectativas do professor regente e

de apoio em relagao ao aluno com DI

No que diz respeito ao potencial e rendimento do aluno com DI, ambos os professores
acreditam/apontaram que o potencial é “bom”. Porém, ao classificar o rendimento, em comparagao

aos demais, os docentes afirmaram que o aluno com DI se encontra/encontrava “abaixo da média dos
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demais”. Nesse sentido, o nivel de dificuldade das avaliacbes aplicadas para o aluno com DI, se
encontra/encontrava “abaixo dos demais”. Sobre as tarefas aplicadas para o aluno com DI, o PR
ressalta/ressaltou que o estudante se encontra “acima dos demais” na realizagio adequada das
atividades propostas em classe. Ela justifica sua resposta afirmando que o mesmo realiza as tarefas de
forma mais adequada em compara¢io aos demais, pois sempre tem/teve o apoio da PA. Além disso, as
tarefas aplicadas a ele sao todas com material de consulta. Contudo, ressalta que o aluno com DI
“raramente” realiza as mesmas tarefas propostas em classe e extraclasse que os demais colegas. Diz que,
“frequentemente” o aluno consegue finalizar as tarefas sozinho, porque sao adaptadas para sua melhor

compreensao. Adaptagao esta que, em muitos casos, ¢ considerada como facilitagao.

Quadro 4. Expectativa dos Professores quanto ao aspecto académico do aluno com DI

TEMAS QUESTOES
Potencial e rendimento do aluno 1-3
Tarefas desenvolvidas e propostas 4 -7
Compreensio da disciplina 8
Avaliagoes e notas 9
Desempenho quanto as metodologias 10
Expectativa quanto ao aluno 11

Fonte: Adaptagao de S.I.F.T.E.R. (Anderson 1989 apud Ledo 2004).

Considerando o apoio durante as aulas e provas, realizado pela PA, e considerando também
que o aluno com DI realiza/realizou todas as atividades com consulta, o PR ressalta/ressaltou que as
notas do estudante com DI se encontram/encontraram “na média dos demais”. Em relacio 2
compreensio da disciplina, o docente ressalta/tessaltou que “raramente” este estudante
necessita/necessitou de mais explicagoes que os demais. Quanto a expectativa do professor, em relagao
as metodologias de ensino utilizadas, o docente considera/considerou como “razoavel” o desempenho
do aluno com DI. Todavia, ressalta/ressaltou que “frequentemente” ele tem cotrespondido as suas

expectativas e esforgos.

Ao que se refere ao o nivel das atividades desenvolvidas, a PA classifica/classificou o aluno
com DI como “bom”. Ressalta/ressaltou também que, “as vezes”, consegue/conseguiu realizar as
mesmas tarefas dos demais alunos, propostas em classe e extraclasse. Qualifica/qualificou como
“abaixo dos demais” quanto a realizacdo adequada das tarefas propostas em classe. E diz/disse que “as
vezes” consegue/conseguiu realizar as tarefas, em classe, sozinho. Para a realizacio das tarefas
propostas pelo PR, a PA ressalta que o aluno com DI sempre necessita/necessitou de apoio constante.
Coloca ainda que “raramente” as atividades desenvolvidas em grupo propiciam/propiciaram sua

inclusao.
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Em relagao ao seu desempenho a partir das metodologias utilizadas pelo PR, considerado
como “razodavel”. No entanto, coloca que “raramente” as metodologias sao/foram adaptadas a fim de
atender as necessidades educacionais deste aluno. De acordo com a PA, o aluno com DI “sempre”
necessita/necessitou de mais explicacées que os demais para compreender a disciplina. E afirma que
“sempre” precisa/precisou adaptar as explicacdes dos conteudos das disciplinas para que ele
compreenda/compreendesse, e essas explicagdes sdo/foram feitas por ela mesma. Ao comparar os
questionarios, observa-se que nas respostas da professora de apoio e do professor regente (PA e PR),
existem varias divergéncias. Na realizacdo das tarefas, por exemplo, o PR considera que o aluno se
encontra/encontrava “acima dos demais” e a P.A afirma que ele se encontra/encontrava abaixo. E
sobre essas tarefas, o PR diz que “frequentemente” o aluno realiza/realizou sozinho, ji a PA
coloca/colocou que “as vezes” isso ocorre. O PR afirma/afirmou também que ele “raramente”
necessita/necessitou de mais explicagcdes que os outros alunos, enquanto que a PA afirma/afirmou que

ele “sempre” necessita/necessitou.

Assim, ao analisar os questionarios observa-se um desacordo enorme se tratando do trabalho
em conjunto dos professores. Constatamos, assim, que (muito provavelmente) nao ha/houve dialogo
entre os profissionais (PR e PA), muito pelo contririo, o que ocotre/ocorreu é/foi a individualizagio

do trabalho, que resulta/resultou em uma visao individual do aluno com DI.

Na pratica, é/foi possivel ver que a educa¢io inclusiva pode acontecer se houver esforco de
todos os profissionais, mas principalmente dos professores. Nesse sentido, torna-se necessario discutir
a atuagao conjunta dos profissionais da educagdo, pois esta se consolida como um critério essencial

para o processo de ensino de alunos com NEE.

Entende-se que sem uma acio articulada visando a melhoria de todos os alunos da sala nao ¢
possivel que haja inclusio; ao contrario, cria-se uma exclusio dentro do processo inclusivo. O
planejamento é uma dessas ag¢oes e deve ser elaborado pelo PR e PA, sem que haja diferenca no papel
de ambos, pois como as metodologias devem ser adaptadas, o conhecimento compartilhado ¢

primordial.

Como o intuito da Educagao Inclusiva é fazer com que todos os professores sejam regentes
de suas turmas, sem atender exclusivamente ao(s) aluno(s) com NEE, esse ponto é considerado como
maior desafio. Infelizmente, os professores sao formados para atender uma classe onde nio existem
diferengas. Nessa concepcio, todos conseguem receber o conhecimento com a mesma metodologia,
que no caso ¢ a tradicional. No entanto, com ou sem aluno(s) especial(is), cada um tem seu jeito de

aprender e necessita de métodos que o atenda efetivamente, com qualidade.
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Nesse sentido, observa-se que a falta dessa acio conjunta prejudica/prejudicou muito o
desempenho do aluno com DI pelo fato de nao considerar a sua forma individual de aprender. O
método utilizado com ele nio propicia/propiciou a sua emancipagio intelectual pelo fato de “ptiva-lo”
de provas, atividades e da interagdo com os colegas (por nio participar de atividades em grupo). Isso
significa que nem sempre os métodos e as avaliagoes utilizadas siao suficientes para perceber o
desenvolvimento do estudante. Além disso, esse nao participa das atividades em grupo na sala de aula,

dificultando a integracdo com os colegas.

ANALISE DAS RESPOSTAS CONSIDERANDO O PARAMETRO UTILIZADO
Para analisar as respostas dos Professores participantes da pesquisa, utilizamos o instrumento

disponivel no Quadro 5.

Quadro 5. Especificacdo das categorias de resposta do professor participante na pesquisa

QUESTOES
CATEGORIAS (%)

PR P A.
Muito bom 90 a 100
Bom 70 a 89

1,10 1,4,10 Razoavel 50 a 69
Ruim 25249
Péssimo Inferior a 25%
Muito acima da escala dos demais alunos 90 a 100
Acima da escala dos demais alunos 70 a 89

2,3, 4 2,3,6 Na média da escala dos demais alunos 502 69
Abaixo da escala dos demais alunos 25249
Muito abaixo dos demais alunos Inferior a 25%
Sempre 90 2 100
Frequentemente 70 a 89

56,7,8,9,11 57,89, 11 As vezes 50 a 69

Raramente 25249
Nunca Inferior a 25%

Fonte: Adaptagdo de tabela de categorias de valores (Ledo 2004).

No Quadro 6, inserimos a média, relacionando a quantidade de questées respondidas pelos
professores, a fim de fazer a verificagao da classificacao (%) que o aluno com DI se enquadra, na visio

dos professores.

Para analisar os dados coletados a partir desses instrumentos aplicados aos PR e PA foi
realizada uma divisio de temas. Posteriormente, relacionamos a quantidade de questdes respondidas
calculando a média, em percentual, a fim de fazer a verificagdo da classificagiao (%) que o aluno com DI

se enquadra na visao dos professores.
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Quadro 6. Média obtida a partir das categorias de resposta do professor participante

QUESTOES QUANTIDADE (%)
TEMAS CATEGORIAS
P. R. P A. P. R. P A. P. R. P A.
1. Desempenho Muito bom - - - -
escolar do aluno Bom 1 2 50 67
e 5L 1,10 | 1,4, 10 | Razoavel 1 1 50 33
Ruim - - - -
Péssimo - - = -
2. Rendimento Muito acima da escala dos demais | - - - -
escolar em alunos
relacio a Acima da escala dos demais | 1 1 33 33
lizacs alunos
realizagao 2,34 | 2,3,6 | Na média da escala dos demais | - - - -
adequada das alunos
tarefas Abaixo da escala dos demais | 2 2 67 67
alunos
Muito abaixo dos demais alunos - - - -
3. Frequéncia em Sempre 1 1 16 20
que o aluno com 5 6.7 578 Erequentemente 2 - 34 -
D.l. consegue 8,9,1 9,11 As vezes Z 2 - 40
realizar e finalizar Raramente 2 2 34 ail
as atividades Nunca ~ = - -
) - - A questio n° 09 ndo foi |1 16 1
sozinho e sua respondida pelo P.R.
compreensdo da
disciplina

Fonte: Adaptagdo de tabela de categorias de valores (Ledo 2004).

Na primeira categoria que caracterizam “o desempenho escolar do aluno com D.1.”, referente
as questoes (1,10), respondidas pelo P., o percentual de respostas ficou em 50% e de acordo com as
categorias de respostas do Quadro 6, o aluno DI foi considerado “razoavel”. Ja as respostas do PA,
sobre este mesmo item, ficou com um indice 67% e 33%, referente as respostas das trés questoes (1, 4,

10), o que corresponde as categorias de “razoavel” a “ruim”.

Na segunda categoria, foram observadas as questoes (2, 3, 4 — PR e 2, 3, 6 — PA) aplicadas a
cada um dos professores. Os docentes dizem respeito ao “rendimento escolar em relagdo a realizagao
adequada das tarefas.” A média das respostas ficaram entre 67% e 33%, o que significa, a partir da
analise do Quadro 6, que o aluno com DI obteve classificagiao entre “abaixo da escala dos demais” e

“na média da escala dos demais” para os dois professores.

Por fim, o terceiro tépico (3) referiu-se as questoes relacionadas a “frequéncia em que o aluno
com DI consegue realizar e finalizar as atividades sozinho e sua compreensao da disciplina”. Dessas
questoes (5, 6, 7, 8,9, 11 — PR e 5,7, 8, 9, 11 — PA), cada professor respondeu um total de cinco,

considerando que a questao 09 nio foi respondida pelo PR. Observamos que as questdes respondidas
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pela PR, tiveram média entre 16% e 34 %. Os outros 16% corresponde a pergunta que nao foi
respondida. Ja para a PA, os resultados foram de 20% a 40%. Assim, o resultado mostra que para a PR

e PA, o aluno com DI “raramente” ou “nunca” consegue realizar as atividades sem o apoio da PA.

Dessa forma, verificamos que ha uma grande divergéncia entre a teoria e a pratica. Isso ¢
percebido ao considerar as notas do aluno com DI. Os professores relatam que ele se encontra com
bom rendimento e na média dos demais alunos. No entanto, ao serem questionadas sobre a capacidade

desse aluno desenvolver sozinho as suas atividades, constatamos que isso nao ocorre.

Além disso, foi verificado que ao analisar individualmente as respostas, encontramos muitas

2 <C
b

respostas com as alternativas “bom”, “muito bom” e “acima da escala dos demais” que foram marcadas
para analisar o desempenho do aluno. No entanto, ao realizar a média das respostas e compara-las,

percebe-se que o aluno nao apresenta um bom rendimento.

Assim, notamos que o trabalho dos professores deixa a desejar, pois, ndo permite que o
discente consiga obter um rendimento nem mesmo com o auxilio constante da PA. O que configura é

uma pratica contraria ao que propde a inclusio e, principalmente na disciplina de Ciéncias/Quimica.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacido inclusiva ¢ uma realidade que ainda se encontra bastante distante dos ideais
necessarios. Percebemos que é um desafio muito grande aos professores que se enveredam para

trabalhar a inclusao nas escolas brasileiras.

Apontamos resultados que evidenciam a dificuldade encontrada no trabalho inclusivo,
especialmente por auséncia de condigdes dignas de trabalhos ao docente, assim como a falta de
formacdo continuada. Infelizmente, a formagao inicial ndo ¢ suficiente para formar um professor
sensibilizado com a inclusio. Porém, é importante pontuar que todos os professores precisam se
capacitar para trabalhar com a diversidade, especialmente com estudantes que apresentam NEE, uma

vez que o professor ¢ instrumento fundamental para a emancipagao dos discentes.

Observamos que outro grande entrave na inclusao do aluno com DI se refere ao fato de que a
escola, juntamente com a familia, precisa se mobilizar para que a inclusio acontega. O fato é que,

inclusio, ndo ¢, somente, inserir o estudante no espago fisico da escola (Souza et al. 2016).

Percebemos, na investigacio, que o professor regente dificilmente consegue/conseguiu deixar
de utilizar o método tradicional de ensino, nio porque ele naio conhega outras possibilidades, mas

porque suas condi¢bes nao permitem/permitiram. O professor participante da pesquisa estd em inicio
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de carreira, como percebemos pelos dados coletados nos instrumentos, mas ¢ fundamental que busque

alternativas para promogao da educacao de estudantes com NEE.

Outro grande entrave na inclusio do aluno com DI é/foi que a escola nio
consegue/conseguiu entender que é necessitio o envolvimento de todos os colaboradores. O que
ocorre/ocotreu é/foi que a escola deixa/deixou a responsabilidade de inclui-lo apenas para a PA, que,
embora tente participar de cursos de capacitacio para atuar com estudantes que apresentam NEE,
pouco tem/teve de inovador (e inclusivo) a oferecer a este aluno. Ainda quanto a PA, percebemos que,
pela mesma estudar frequentemente sobre o papel do professor inclusivo e como trabalhar com alunos

com NEE, ela desenvolveu uma forma prépria de atendimento ao aluno DI

Notamos que a inser¢ao do aluno com DI na escola analisada é/foi uma pritica totalmente
dependente da PA. E/foi ela quem elabora/elaborou todas as atividades e também explica o contetdo
para o estudante. As letras das leis deixam claro que a escola ndo pode deixar de receber estudantes por
terem quaisquer necessidades. Diante disso, as institui¢des se consideram inclusivas, exatamente por ter
que receber todos os grupos de pessoas. Desse modo, refor¢camos que ha possibilidade de realizar a
educacio inclusiva de forma eficaz na escola regular, mas os professores devem entender que cada
aluno, tem sua forma independente de aprender e cabe a ele reconhecer, em cada um, a sua capacidade.
A partir dessa pesquisa, ficou ainda mais claro que o proprio professor ¢ quem devera buscar as
estratégias de ensino e aprendizagem, assim como formas de comunica¢ido mais apropriada para os

estudantes, que concretize a inclusao.

Em uma pesquisa realizada por Souza (2014), ficou constatado a dificil articulacio dos
docentes se manter formagao continuada para que essa se refletida em suas praticas docentes. Souza
(2014) mostrou que, muitas vezes, os professores trabalham em duas ou trés instituicGes de ensino, no
Brasil, com quantidades exageradas de aulas semanais, para ter um salario digno. Diante disso, como os
professores podem/poderio ter uma formacgdo continua para aprimorar a sua pratica pedagdgica? O
fato ¢ que, enquanto as condi¢cdes de trabalho do professor nio forem melhoradas, dificilmente

teremos uma educagao que seja voltada para a formagao integral de todos os estudantes.

Consideramos que ¢é necessario unir esfor¢os entre a comunidade escolar, a comunidade
cientifica e os 6rgios publicos para que fagamos, um dia, a inclusdo acontecer, uma vez que 0s
estudantes possuem amparo legal que garante acesso a educagdo de qualidade. Constatamos, também,
que ha uma dificuldade muito grande em encontrar bibliografias que tratem do atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais (Souza et al. 2010), e principalmente se tratando do DI.

Mesmo que em algumas escolas brasileiras docentes se enveredam com propostas inclusivas — e esses
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merecem todo o reconhecimento-, muitas vezes, nio sio refletidas e analisadas com vistas a entender o
impacto que as proposi¢oes podem gerar na escola. Dessa forma é necessario refletir sobre as
propostas metodologicas que vem sendo desenvolvidas nas escolas para que possamos avangar no

processo de inclusio.
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Reflections on Inclusion in the Discipline of Chemistry from a Case
Study Carried out in a Brazilian School

ABSTRACT

This article presents reflections on the pedagogical practice of Teachers, on the inclusion bias, of a
student with Intellectual Disability (ID). The research was carried out in a basic education school
located in the Brazilian Midwest, in the State of Goias. Through the immersion of the researchers in the
educational institution, we investigated the context in which the student with ID is inserted, as well as
the difficulties and potential of the teaching and learning process. For that, we observed the classes of
high school, of a Regent Teacher (RT), of the discipline of Sciences / Chemistry, and of a Teacher of
Support (TS); and, finally, we used the use of questionnaires, for collaboration in data collection. We
perceive, during the research, the difficulties of working together between RT and TS. We consider that
the School of Basic Education is still far from effective inclusion, especially because of the teaching

methodologies used that fall short of students' needs.

Keywords: Inclusion; Chemistry; School.
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