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Resumo: O Ensino Superior contribui para o desenvolvimento da ciéncia, da cultura e dos processos de desenvolvimento
pessoal e profissional de uma sociedade. Neste contexto, e considerando os vetores de transformacéo da sociedade nas Gltimas
décadas (tecnologia, comunicacédo, pés-modernidade), o ensino promovido pelas institui¢des confessionais, que ja ocuparam
altos postos neste sistema, tem sido excluido do processo de discussdo sobre o impacto das instituicdes de ensino no
desenvolvimento. As particularidades de uma instituicdo confessional de ensino, tais como a religiosidade envolvida, seus
codigos de crencas, ritos e valores, por vezes, sdo considerados ultrapassados na sociedade. Este estudo buscou verificar quais
as contribuigdes que essas instituicdes ainda podem fornecer a sociedade. Percebeu-se, por meio de uma revisdo narrativa da
literatura, que, além dos impactos gerados pelas demais institui¢des de ensino no desenvolvimento econdmico, social, cultural e
politico, as instituigdes confessionais de ensino podem contribuir para o processo de formacdo moral e ética dos futuros
profissionais, com cddigos de conduta mais rigorosos e servigos comunitarios que podem desenvolver, além de um
comportamento moral, atitudes mais solidarias e altruistas, além de uma busca pelo desenvolvimento da espiritualidade do
individuo, elementos que tém sido foco das principais organizagdes no mundo do trabalho.

Palavras-chaves: Desenvolvimento Moral, Instituigdes Confessionais de Ensino, Ensino Superior.

Abstract: Higher education is responsible for developing science and culture and the processes of personal and professional
development in a society. In this context and considering the transformation vectors of society in the last decades (technology,
communication, postmodernity), the teaching promoted by denominational institutions, which have already occupied high
places in this system, has succumbed to the process of discussing the impact of educational institutions development. The
particularities of a denominational teaching institution, such as the religiosity involved in its codes of beliefs, rites, and values
are sometimes placed as outdated in society. This study sought to verify the contributions that these institutions can still provide
to society. It was noticed through a narrative review of the literature that, in addition to the impacts generated by other
educational institutions, in economic, social, cultural, and political development, faith-based teaching institutions can contribute
to the moral and ethical formation process of future professionals, with more rigorous codes of conduct and community services
that can develop beyond a moral behavior of students more solidarity, altruistic attitudes and a search for the development of
the spirituality of the individual, elements that have been the focus of the search of the main organizations in the world of work.
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INTRODUCAO

A educacdo confessional pressupde a declaracdo  ensino superior em diversas naces.

ocidental, como um modelo de surgimento e expansdo do

explicita de uma instituicdo de ensino por um credo e/ou

religidfo, que permeia as escolhas metodologicas,

pedagdgicas e até mesmo administrativas dessas
organizagfes. O objetivo deste modelo educacional é
apresentar a seus educandos questdes de formacdo que
ultrapassam os limites da racionalidade e da ciéncia,
através da religido, fomentando o desenvolvimento da
espiritualidade e (MARCONDES;
MENSLIN; RIBEIRO; JUNQUEIRA, 2007).

A ligacdo do ensino superior com as instituicdes

religiosidade

religiosas estd no génesis da propria universidade, tendo
como principal referéncia no mundo a origem das
instituicBes de ensino superior na Europa, com o controle
inicial da Igreja Catdlica sobre o ensino, a ciéncia, a
tecnologia e até mesmo a arte. Este modelo foi exportado

para diferentes paises do mundo, principalmente na parte

Atualmente, as institui¢cdes confessionais ainda
estdo presentes no ensino superior, a frente de grandes
redes educacionais ou de grandes institui¢des no Brasil e
no mundo. Contudo, em algumas dessas instituicdes, 0s
padrbes de atuacdo relacionados a religiosidade ndo séo
mais percebidos de forma tdo intensa como nos séculos
passados, com a auséncia dos ritos e tradicbes que
marcaram fortemente o ensino dessas instituicdes ao
longo dos anos.

Os avancos nas discussdes sobre tolerdncia e
liberdade religiosa, além da descrenca no papel da igreja
na sociedade, fizeram com que algumas dessas
instituicbes de natureza expressamente confessional
mudassem sua atuacdo para uma maior aproximacgao com
a realidade abandonando

pds-moderna, aspectos

tradicionais, como, por exemplo, as aulas de religido no
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ensino superior.

Diante deste contexto, o presente artigo tem
como objetivo analisar os principais aspectos relacionados
ao ensino superior em instituicbes confessionais de
ensino, por meio de uma revisdo narrativa da literatura e
uma problematizacéo da situacdo atual dessas instituicdes,
visando identificar quais sdo as possiveis contribuicdes
que elas ainda podem fornecer a sociedade em um
contexto completamente distinto daquele em que
surgiram.

Como método de pesquisa deste trabalho,
utilizou-se a estratégia de revisdo narrativa da literatura,
buscando, em diferentes fontes e bases de dados, artigos,
livros e documentos relacionados aos temas: educagdo
superior; ensino confessional; instituicdes confessionais
(ICEs);

confessionais de ensino; e instituicdes confessionais de

de ensino contribui¢cbes das instituicGes
ensino e 0 ensino superior.

Neste sentido, o objetivo ndo é encerrar 0
assunto, mas resumir sistematicamente, por meio de um
apanhado geral sobre a temdtica, as delimitacGes
conceituais e histdricas para a construcdo de um estado da
arte. Sendo assim, a abordagem adotada foi qualitativa
para a analise do material coletado e das conclusfes do

estudo, como serd apresentado nas se¢des a seguir.

ORIGENS DA EDUCACAO SUPERIOR
CONFESSIONAL NO MUNDO E NO BRASIL

O surgimento do ensino superior no mundo é
datado do inicio do primeiro século, com a criacdo da
Universidade Al-Quaraouiyine, de tradi¢do islamica, na
cidade de Fez (Marrocos), no ano de 859 d.C. Em
seguida, os historiadores apontam para os anos de 970 e
972 d.C. o surgimento da Universidade Al-Azhar, na
cidade do Cairo (Egito), de tradigdo xiita. Em ambos os
casos, essas universidades surgiram sem uma estrutura
formal vinculada & religido, tendo como intuito inicial a
formac&o superior religiosa e, posteriormente, a formacéo
técnica-cientifica.

Na Europa, a

formacdo das primeiras

Pagina |2
universidades é datada de 1088, na Itdlia, com a
Universidade de Bolonha; em 1096, a Universidade de
Oxford, na Inglaterra; e a Universidade de Paris, na
Franca, em 1150. Essas escolas episcopais, monasticas e
privadas ensinavam, em sua maioria, teologia, direito e
medicina, atraindo jovens de todas as partes da Europa.
No século XIII, comecaram a se espalhar pela Europa
novas universidades, como, por exemplo, a de
Cambridge, na Inglaterra (1209); a de Salamanca, na
Espanha (1218); e a de Coimbra, em Portugal (1290),
entre outras que surgiram ao longo da histéria (SIMOES,
2013).

Para Silva (2006), ndo se pode discutir a
universidade atualmente sem compreender seu processo
de formagdo histdrica, que nasce com uma clara
vinculacdo clerical, & sombra da igreja e vinculada ao
servico do Estado, mas inevitavelmente destinada a
guestionar essas instituicdes e a sociedade. Este € um
paradoxo entre sua constituicdo e sua funcdo social, que
vai além do mero ensino, alcangando a transformacéo de
individuos e da sociedade. A universidade, desde seus
primordios, continua sendo o centro de um sistema
internacional de conhecimentos que abarca a tecnologia,
as comunicacBes e a cultura, e estd no centro do
desenvolvimento econémico e cultural (ALTBACH,
2009).

As organizagBes religiosas foram responsaveis
pelo surgimento das primeiras instituicbes de ensino
superior em quase todo o ocidente. Nos Estados Unidos,
por exemplo, desde o processo de implantagdo no novo
continente pelos colonos ingleses, 0s puritanos de ordem
calvinista ja almejavam a criacéo de institui¢des de ensino
semelhantes as da Inglaterra. Lucas (2010) relata que isso
era evidente nas cartas enviadas a Inglaterra, em que 0s
puritanos destacavam a importancia da criacdo dessas
instituigdes para o “avango da aprendizagem e o preparo
para a posteridade” (LUCAS, 2010, p. 154).

Nos Estados Unidos, a primeira instituicdo de
ensino superior (college) foi Harvard, fundada em 1636

por um grupo de orientacéo calvinista. Durante o periodo

Caggy Cientific@ - Multidisciplinary Journal — V.13 N.1 - (2025)




colonial americano, foram fundadas sete instituicbes de
diferentes denominac@es religiosas, como presbiterianos,
batistas e membros da igreja reformada holandesa, entre
outras denominacgdes que seguiram, nos séculos seguintes,
implantando suas instituicbes. A diversidade religiosa
impedia a dominacdo de uma religido sobre o ensino
superior e a intolerdncia com membros de outras religiées
que estudavam em institui¢bes diferentes do seu credo.
Em suas origens, os colleges destinavam-se a formagéao de
pastores e outros lideres das comunidades, promovendo
uma educacdo para homens brancos. Seu plano
arquitetonico, sua localizacdo (sempre afastadas das
cidades) e o regime de internato reproduziam os valores
de uma sociedade predominantemente rural, com
instituicdes quase autossuficientes e a missdo de ndo
apenas formar intelectualmente e espiritualmente os
jovens, mas também conquistar seu coracdo, criando um
senso de pertencimento e identidade que acompanharia o
jovem por toda a sua vida. Dai vem a tradicdo das
associacbes de ex-alunos e das doagbes feitas a
universidades americanas (OLIVEN, 2005).

O modelo desses colleges imitava os padrdes
britanicos, sendo a educagdo moral tdo importante quanto
a intelectual (RIBEIRO, 2016). De acordo com Lucas
(2010), os

anunciavam que o objetivo principal da instituicdo era que

primeiros regulamentos de Harvard
“todos devem considerar que o principio fim de sua vida e
seus estudos é conhecer a Deus e Jesus Cristo, que é a
vida eterna [...], e, portanto, colocar a Cristo como a Unica
fonte e a base do sdlido conhecimento e educagdo.” A
importancia do estudo religioso era igualada a do estudo
secular, o que, em determinados momentos da historia,
indicava que essas instituicfes eram destinadas a educar
apenas os clérigos cultos e religiosos (LUCAS, 2010, p.
155).

Esse modelo comecou a ser quebrado apenas a
partir do inicio do século XIX, nos Estados Unidos, com
os primeiros colleges para mulheres e negros, e no final
do século XX, com a reestruturagdo universitaria em

funcdo da pesquisa e extensdo, dando origem a
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universidades com tradicdo em pesquisa nos Estados
Unidos (OLIVEN, 2005). Foi somente a partir dessa
reestruturacdo do sistema educacional superior americano
gue comecaram a surgir as primeiras universidades
estaduais e filantropicas, desvinculadas de alguma
denominacao religiosa.

Na América Latina, 0 processo de
desenvolvimento se deu de forma semelhante e no mesmo
espaco temporal, com uma diferenca acentuada entre
Argentina e Brasil. No primeiro pais, a fundacdo da
primeira universidade é datada de 1613; ja no Brasil, a
primeira universidade foi criada apenas em 1920, apds a
associacdo de faculdades isoladas preexistentes, que
foram criadas a partir de 1808, com a chegada da familia
real portuguesa (OLIVEN, 2005). Entre 0s anos de 1583 e
1812, foram criadas trinta universidades em todo o espacgo
colonial hispano-americano, diferenciando-se do processo
de implantacdo da coroa portuguesa, que manteve o
monopdlio da concessdo dos graus universitarios na
Universidade de Coimbra durante seu processo de
colonizacdo (BUCHBINDER, 2005).

Apesar de se entender que discutir sobre o0 ensino
superior na América Latina € um tema complexo e
desafiador, em funcdo dos desafios e problemas vividos
por essas instituicdes, sua relagdo com o estado, com a
politica e com as necessidades latentes de transformacédo
(COMBONI SALINAS; JUAREZ N., 1997), busca-se
uma compreensdo do processo constituinte do sistema
educacional universitario neste continente. Para detalhar
esse processo de implantacdo no Brasil e na América
Latina, a proxima secdo se dedicara a revisitar os tedricos
que ja se dedicaram a este tema e buscarda uma
comparacdo entre o processo de formacdo do sistema de

ensino superior no Brasil e na Argentina.

ENSINO SUPERIOR NA ARGENTINA

O processo de constituicdo do ensino superior na
Argentina tem origem muito semelhante ao do Brasil, no
que tange a sua vinculagdo ao processo de colonizagéo.

Em julho de 1621, o papa Gregério XV autorizou 0s
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colégios da Companhia de Jesus a funcionarem a mais de
duzentas milhas da universidade para conferir titulos
universitarios. Com isso, o Colégio Maximo, que havia
sido organizado na cidade de Codrdoba, pode ser
considerado como universidade. O colégio foi instalado
na Argentina em 1607, tornando-se o Colégio Maximo
em 1613 e adquirindo o titulo de Universidade de
Cérdoba del Tucuman em 1623, sendo esta considerada a
primeira universidade da Argentina (BUCHBINDER,
2005).

Essas instituicBes universitarias fundadas nas
coldnias estavam organizadas de acordo com o sistema de
ensino da coroa espanhola, que classificava suas
universidades em maiores (como as universidades do
México e de Lima, que respeitavam a organizacdo
cléssica das universidades medievais e se dividiam em
quatro faculdades: teologia, direito, artes e medicina,
estando submetidas a monarquia, que regulava seu
funcionamento e provia os fundos para sua manutencéao) e
menores, também chamadas de particulares, que tinham
faculdades restritas para outorgar graus, com privilégios
limitados. Mais do que universidades, as faculdades
menores eram colégios superiores e eram estritamente
controladas pelas ordens religiosas (BUCHBINDER,
2005).

O foco principal dessas instituicbes era a
formacdo do clero e, secundariamente, a formagdo de
médicos e advogados. Essa estruturacdo permaneceu
durante os trés séculos de dominacdo espanhola, e a
concessdo do ensino superior visava atender aos
interesses da coroa e da Igreja, principalmente para a
formacgdo de méo de obra qualificada para a administracéo
das colbnias (BUCHBINDER, 2005).

Lamarra (2002) destaca que o0 processo de
formacdo do ensino superior na Argentina pode ser
definido e entendido em dez fases: 1) do processo de
fundacdo da Universidade de Cordoba (1623) até os
primeiros anos da independéncia do pais (1810); 2)
marcada pela organizagdo nacional e constitucional, de

1810 a 1863, com a fundacgdo da Universidade de Buenos
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Aires (1821) como marco; 3) a universidade oligarquica e
liberal até 1918; 4) a Reforma Universitaria, de 1918 até
meados da década de 1940; 5) a relacdo da universidade
com 0 movimento peronista; 6) o0 peronismo nos anos de
1970; 7) o periodo da ditadura militar até os anos de
1983; 8) o processo de redemocratizacdo do pais, que vai
de 1983 até 1989; e 9) os anos de 1990 e a Lei Nacional
do Ensino Superior, até os dias atuais.

O que se percebe é que, durante quase dois
séculos, 0 ensino superior esteve vinculado
exclusivamente a Igreja Catdlica (a ordem jesuita).
Apenas com a expulsdo dos jesuitas dos dominios da
coroa espanhola em 1767, o sistema passou a ser
organizado de forma diferente, ainda influenciado por
uma ordem religiosa (os franciscanos), mas permitindo a
Argentina repensar seu ensino superior a partir do
processo de independéncia em 1810. A fundacdo da
Universidade de Buenos Aires em 1821, por exemplo,
contou com o apoio de intelectuais e notaveis que
buscavam a reorganizacdo e formagdo de um sistema de
ensino publico (BUCHBINDER, 2005).

Rojas (2012) destaca que somente a partir do
final do século XIX surgiram as primeiras instituicdes
superiores voltadas para o comércio e a industria,
buscando atender as necessidades da sociedade em
desenvolvimento. No entanto, o processo de formacdo do
sistema nacional universitario sofreu ao longo do século
com maior ou menor autonomia, em funcdo dos caminhos
politicos-institucionais do pais, que repercutiram
fortemente nas universidades.

Em 1956, foi criado na Argentina o Instituto
Superior de Estudos de La Empresa (ISEPE), com a
formacdo de cursos especiais destinados a diretores de
empresas € as praticas organizacionais. Este instituto
passou a funcionar como universidade em 1963, com a
denominacdo de Fundacién Universidad Argentina de La
Empresa (CRUP, 2003).

No ano de 1993, foi promulgada a Lei Federal de
Educacdo n® 24.195, que criou o Sistema Educativo

Nacional na Argentina, com sua organizacdo, estrutura e
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caracteristicas gerais. Esta lei prevé quatro ciclos
consecutivos: a educacéo infantil (dos 3 aos 5 anos, sendo
o0 Ultimo ano obrigatdrio), a educacdo bésica geral (com 9
anos de duracdo a partir dos 6 anos de idade e de carater
obrigatério), a educacdo polimodal (com duracdo de 3
anos, orientada para 0s eixos humanistico, social,
cientifico e técnico) e a educagdo superior, destinada a
formacdo profissional, técnica e de grau superior, que
também  incorpora a  poés-graduacdo e
regulamentacdes (FRAGA, 2000).

A partir desse processo, a educacdo superior na

suas

Argentina passou por sua principal transformagéo, com a
expansdo do nimero de instituicbes (pUblicas e privadas),
0 aumento no numero de matriculas e os problemas
relacionados a evasdo, a diminuicdo da qualidade e a falta
de controle do governo em relacdo aos padrdes de
qualidade no ensino (MOLLIS, 2007; ROJAS, 2012;
VITARELLI, 2016).

Este processo de privatizacdo do ensino superior
e a queda na qualidade educacional ¢ um fendmeno
mundial. Como aponta Souza Santos (2010), ele diverge
de pais para pais, mas nos paises periféricos e
semiperiféricos relaciona-se com trés decisdes politicas:
1) diminuir a expanséo do ensino superior publico como
forma de cortar gastos; 2) degradar os salérios dos
professores do ensino superior publico, forcando-os a
procurar empregos na iniciativa privada; e 3) permitir a
expansao do setor privado em detrimento do setor publico
no ensino superior.

Esses condicionantes fragilizaram indmeros
sistemas publicos de educacdo superior, precarizando as
condic@es de trabalho e concentrando o ensino superior de

qualidade nos grandes conglomerados urbanos.

ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Apesar de alguns historiadores citarem 0s cursos
superiores de teologia fundada pelos jesuitas ainda no
século XVIII como os primeiros relatos do ensino
superior no Brasil, 0 que realmente se apresenta como um

passo fundamental para a formacdo do sistema brasileiro
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de ensino superior é a chegada da coroa portuguesa no
século XIX e a fundacdo da Escola de Cirurgia e
Anatomia de Salvador em 1808 (hoje Faculdade de
Medicina da Universidade Federal da Bahia).

Sampaio (1991) apresenta cinco datas marcantes
para o ensino superior brasileiro; 1) 1808 — chegada da
corte portuguesa e criacdo do primeiro curso superior no
Brasil; 2) 1898 — proclamacdo da republica e nova carta
constitucional; 3) 1930 — fim da repuUblica velha e inicio
da era Vargas; 4) 1968 — regime militar no pais, perda dos
direitos da sociedade e consequéncias para 0 ensino
superior; 5) 1985 — periodo de redemocratiza¢do do pais e
encerramento do primeiro ciclo de expansdo do ensino
superior. Adicionalmente, insere-se nesta analise o ano de
1996, com a estruturacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que promoveu, na década
seguinte, a maior expansdo do ensino superior no pais.

Diferentemente do que aconteceu com a coroa
espanhola, que em seu processo de colonizagdo desde o
inicio se preocupou em fundar as primeiras universidades
(como no México em 1533 e na Argentina em 1623), as
primeiras universidades brasileiras surgem apenas em
1920 (Universidade do Rio de Janeiro) e, depois, em 1934
com a Universidade de Sdo Paulo. O que existiu durante
todo o século XIX e inicio do século XX foram iniciativas
isoladas, principalmente nas capitais econdmicas do pais,
para a formacdo de faculdades isoladas que visavam
atender aos interesses das classes dominantes, com a
formacdo em medicina, direito e outras carreiras de
interesse do Estado (SAMPAIO, 1991).

Mesmo sem exercer o controle do ensino
superior no Brasil, como em outros paises da América
Latina, a Igreja Catdlica manteve sua influéncia no
processo educacional do pais, considerando que era
responsavel por boa parte da educacdo basica e que o
proprio Estado brasileiro era considerado um Estado
catolico. Contudo, a influéncia da reforma da
Universidade de Coimbra, que rejeitava o papel da Igreja
Catdlica no ensino superior, marcou 0 processo de
formac@o universitaria no Brasil (SAMPAIO, 1991).
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Paula (2009)

influéncias na constituicdo do ensino superior brasileiro

destaca que as principais
sdo oriundas das concepgdes francesas (voltadas para a
formacdo de quadros técnicos para o Estado e de
influéncia napolednica) e alemas, com a integracdo entre
ensino e pesquisa e a busca pela autonomia diante do
Estado e da Igreja.

No entanto, de acordo com Martins (2002), o
periodo composto entre 1931 e 1945 foi marcado por
intensas disputas entre as liderancas laicas e cat6licas pelo
controle da educacdo no Brasil, culminando na criacao
das universidades catolicas apds esse periodo, ja que nao
havia mais espaco para o dominio da Igreja em uma
sociedade que buscava sua formacdo universitaria
separada dessa instituicao.

Neste sentido, ndo foram observados conflitos
intensos entre a Igreja Catélica e o Estado Brasileiro no
processo de constituicdo do ensino superior, como
ocorreu em outros paises da América Latina. A Igreja foi
responsavel apenas pela criagdo de sua rede particular de
ensino, que impulsionou a expansdo do ensino privado no
pais (SAMPAIQ, 1991).

De acordo com Santos (2015), é sé a partir do
final do século XIX que chegou ao Brasil o
protestantismo de missdo, disseminado por missionarios
de diversas denominacdes religiosas protestantes norte-
americanas. Esses missionarios vieram ao pais para
propagar o0s principios religiosos e promover a
americanizagdo do estilo de vida dos brasileiros,
especialmente por meio de projetos missionarios e da
educacdo escolar. E neste periodo que se observa a
fundacdo  de  diversas  escolas  confessionais,
principalmente nas grandes cidades. Embora a educacéo
basica tenha sido influenciada pelos jesuitas desde 1549
(MARCONDES et al., 2007),

confessional no Brasil so se inicia em 1945, com a criagao

0 ensino superior
da Pontificia Universidade Catdlica, conforme aponta
Oliven (2005).

E nesse processo de expansdo do ensino superior

privado brasileiro que outras denominacdes religiosas,
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como batistas, presbiterianos, anglicanos e adventistas,
iniciam seu processo de instalacdo no Brasil. Hoje, essas
instituicdes figuram, juntamente com as universidades
catdlicas, como representantes da educagdo superior
confessional, de carater privado, mas com forte regulacao
do Estado, que, segundo Sampaio (2011), lhes garante
unidade formal.

Atualmente, o ensino superior brasileiro enfrenta
desafios relacionados a expansdo da oferta educacional e
a manutencdo da qualidade do ensino. Além disso,
existem questdes relacionadas a precarizacdo do ensino,
ao desalinhamento entre ensino, pesquisa e extensdo, a
problemas na formacdo docente, ao processo de
internacionalizagdo das institui¢des e a entrada de grandes
grupos privados no ensino superior, que, por meio de
estratégias de fusdo e aquisicdo, muitas vezes ndo
atendem a necessidade de ampliagdo da qualidade do

ensino.

CONTRIBUICOES DAS INSTITUICOES
CONFESSIONAIS DE ENSINO (ICES)

Inicialmente, destaca-se o pensamento de Souza
Santos (2010), que considera a universidade como um
bem publico de interesse coletivo, devendo ser protegida
pelo Estado. Para o autor, a universidade deve ser
prioritariamente pensada como publica, visto que é uma
ferramenta estratégica para o desenvolvimento do Estado.
Contudo, ele ressalta que o setor privado deve ser
analisado de forma cautelosa, pois envolve dois tipos de
organizagOes: aquelas que sdo produtoras antigas de
servicos  educacionais, algumas com  objetivos
cooperativos ou solidarios, e a maioria, que consiste em
instituicdes mindsculas, com fins meramente lucrativos e
sem compromisso com a qualidade.

Neste sentido, é importante refletir sobre o papel
da universidade em relagdo a sua funcdo social,
independentemente de sua organizacdo administrativa.
(2006)

independentemente de sua orientacdo, sempre tiveram

Jeffrey aponta que as universidades,

seis caracteristicas fundamentais em sua estrutura:
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independéncia em relacdo a outras instituigdes sociais,

imparcialidade de julgamento, atividade intelectual

reflexiva, comprometimento com o conhecimento
avancado, comprometimento com a aprendizagem e
estruturacdo em torno de um centro cultural.

Dessa forma, entende-se que as universidades e
instituicdes de ensino superior tém um papel central no
desenvolvimento da sociedade, seja na produgdo de
ensino, pesquisa e extensdo (SOUZA SANTQOS, 2010), na
construcdo do contexto simbdlico e imaginativo em que
estamos inseridos (HARVEY, 2012), no desenvolvimento
econdmico da regido (ROLIM; SERRA, 2010), na
producdo de inovacdo (ETZKOWITZ; LEYDESDORFF,
1997) ou na busca pela sustentabilidade local (MADER et
al., 2013).

As instituicbes confessionais, ao longo dos
séculos, foram responséaveis pelo desenvolvimento do
ensino superior, como ja apresentado anteriormente.
Embora esse processo inicial tenha sido doutrinrio,
excludente e muitas vezes focado na dominacdo cultural,
¢ inegével o legado que essas institui¢des deixaram para a
humanidade, especialmente para o desenvolvimento da
sociedade ocidental. Por esse motivo, Durkheim (1996, p.
462) afirma que “quase todas as instituicdes sociais
nasceram da religido”.

Além da importancia no desenvolvimento da
educacdo, as ordens confessionais foram responsaveis
pelo desenvolvimento econdémico em diversas regides. Os
sistemas de colégios rurais demonstram a relevancia
desses sistemas educacionais. Obras hidraulicas que
beneficiavam toda a regido, um sistema produtivo
completo em suas fazendas, a escolha estratégica de obras
a serem desenvolvidas e a transferéncia de tecnologia sdo
alguns dos fatores que destacam a importancia dessas
instituicBes para o desenvolvimento econémico regional
da época (SALCEDO, 2009).

E necessario diferenciar os sistemas de ensino
confessional catélicos e protestantes (0s quais serdo
mencionados por representar a maioria das instituicfes de

ensino e trabalhos de referéncia). Outras religiGes, como o
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judaismo, budismo e islamismo, também possuem
instituicdes de ensino, mas sdo minorias em relagdo ao
ensino confessional no Ocidente. Importa ressaltar as
contribuicdes desses sistemas para o desenvolvimento das
regibes. Em muitos casos, foram através dessas
instituicdes que ocorreu a transferéncia de tecnologias
para regifes essencialmente rurais, o desenvolvimento das
primeiras cidades universitarias, o surgimento do ensino
superior e as contribui¢bes resultantes do contato com
diferentes culturas.

A influéncia da educacéo e da cultura protestante
no desenvolvimento do comportamento capitalista, objeto
da andlise de Weber (1864-1920), demonstra uma
diferenga significativa entre os moldes da educacéo
catdlica e protestante. Para ele, a maior participagdo de
protestantes na dire¢do e no trabalho em grandes
empresas na época pode ser explicada por fatores
histéricos, em que a filiagdo religiosa ndo é a causa da
condigdo econdmica, mas, em certa parte, resulta dela.
Para Weber (1999), o tipo de educagdo recebida na
familia, a atmosfera religiosa do meio, os centros de
educacdo protestantes e as peculiaridades mentais e
espirituais  relacionadas a essas  denominacGes
favoreceram as opcdes de carreira e trabalho dos
protestantes, explicando a tendéncia especifica para o
racionalismo econémico. Para justificar seu argumento,
Weber (1999) apresenta a relagdo entre os paises mais
desenvolvidos na Europa e suas orientacOes religiosas,
como Alemanha, Franca e Inglaterra. Essas
particularidades da ética protestante em relacdo aos
negécios, a0 mundo do trabalho e ao capitalismo s&o
elementos marcantes da cultura dessas organizagoes.

Para Boisier (1996, p. 122),

produtora de identidade e de autorreferéncia, surge como

“a cultura ¢

um elemento adicional de competitividade, ao facilitar a
introducdo do aspecto diferencial nos mercados tendentes
a homogeneizagdo.” Na perspectiva de Bourdieu (2015), a
cultura ndo € apenas um codigo comum ou um repertorio
de respostas a problemas periddicos. Ela € um conjunto
comum de fundamentais,

esquemas previamente
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assimilados, a partir dos quais uma infinidade de
esquemas particulares é diretamente aplicada as situacGes
especificas.

Neste sentido, as instituicbes confessionais sdo,
por natureza, produtoras de uma identidade -cultural
propria e, ao longo da historia, tém influenciado
diferentes processos de formagdo cultural, tanto em
aspectos positivos para o desenvolvimento humano
quanto em momentos histéricos de retrocesso ou
impedimento do progresso cientifico, como nos anos que
se seguiram a Inquisicéo.

Para Bourdieu (2015), a distingdo entre o0s
estudantes das institui¢des de ensino ndo se da apenas
pelos conhecimentos adquiridos, mas também pela forma
como foram adquiridos, pelos métodos utilizados, pelas

métricas e sistemas de avalia¢do, e por quem organizou o
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aquisicdo. Assim, as atividades de uma instituicio
confessional de ensino podem ndo apenas se restringir ao
ensino religioso ou aos objetivos de ‘“salvagdo”, mas
também ter um grande impacto na forma como esses
egressos enxergam e tratam as questdes sociais, politicas
e culturais do local.

Esse modelo de ensino possui, sem divida, uma

identidade cultural e educacional prépria, que ¢é
responsavel por um  processo formativo com
diferenciacbes em relacdo as instituicdes laicas.

Marcondes et al. (2006) apresenta que, para entender a
educagdo confessional e distingui-la da educacdo laica, é
necessario primeiramente diferenciar os modelos de
educacdo confessional e suas aplicagdes no cotidiano das
instituicdes. De acordo com os autores, esse tipo de

ensino pode ser classificado conforme mostrado no

processo de aprendizagem. Dessa maneira, a relacdo do  quadro 1:
individuo com sua cultura depende das condi¢Bes de
Quadro 1: Diferenciagdo do Ensino Confessional

Tipo Caracteristica Conteudo

Missdo de ensinar

Aulas de religido g, -
religiosas e morais

verdades

As disciplinas e contetdos religiosos acontecem de
forma paralela as outras disciplinas, ndo se cruzam,
ndo dialogam

Missdo  do
ético-critico a  respeito
problemas sociais e humanos

Aulas de
religido/social

desenvolvimento
dos | solidariedade e valores para a transformagéo da

A énfase é dada aos problemas sociais e defende a

sociedade

Aulas de

L . Religiosidade natural
religido/antropologia

Abandona-se a ideia de transmissdo de ritos e
crencas e aborda a religiosidade como um
fendmeno humano e natural, possui uma postura
relativista

Religido integrada nas

. Integracéo fé e ensino
demais aulas grag

Todas as disciplinas além do contetdo
programéatico possuem uma tentativa de conexao
com o transcendente

Fonte: Adaptado de Marcondes et al. (2006).

7

Em segundo lugar, é importante determinar o
ethos, ou seja, a ética que envolve e determina os padrdes
de conduta, a defesa de valores e as acdes dessas
instituicBes, bem como o impacto disso na comunidade
académica e nos atores existentes no entorno delas.
Importa verificar se as crengas e ritos desenvolvidos pela
instituicdo mudam o modus operandi dos individuos que a
compdem, tanto em suas relacGes internas quanto externas

a organizacao.

A compreensdo das escrituras sagradas (ha
educacdo cristd) e a codificacdo disso em um
comportamento adotado pelos membros de determinada
fé implicam na conducdo de suas atividades, sejam
intelectuais ou ndo, através do conjunto de valores e
normas delineadas. Isso se aplica tanto aos membros da
denominagdo quanto as suas instituicGes e, logicamente,
as universidades. Esse aspecto pode ser considerado
talvez o maior desafio das igrejas e/ou instituicGes
denominacionais (RUSS; SARGENT, 2006). Os autores
chamam “obediéncia

esse  comportamento  de
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imaginativa”, uma visdo compartilhada dos caminhos

N

cristios que ndo se limita apenas a busca pelo

desenvolvimento da espiritualidade individual, mas
também envolve a conducédo das atividades para o servico
ao proximo e a busca pela melhoria das condicGes de vida
de todos. Isso significa que as demandas da vida humana
e suas tensfes morais e sociais devem ser amparadas pela
comunidade moral formada por essas organizagoes.

Na analise de Bourdieu (2015), a religido pode
ser entendida como uma lingua que, a0 mesmo tempo, é
um instrumento de comunicacdo e conhecimento. Ela
também permite dar sentido ao mundo dos que estdo
ligados a ela, contribuindo para a estruturacdo da
percepcdo de mundo e impondo um sistema de praticas e
representagdes, fundamentadas em um principio de
divisdo politica, mas que se apresenta como a estrutura
natural-sobrenatural do cosmos. Para Durkheim (1996), a
religido funciona como um sistema solidario de crengas,
ritos e praticas, que rene em uma mesma comunidade
moral, chamada de igreja, todos os que aderem a ela. Os
membros dessa comunidade sentem-se ligados uns aos
outros apenas pelo fato de possuirem a mesma fé.

As duas percepcbes de Bourdieu (2015) e
Durkheim (1996) sobre a religido sdo importantes, pois
determinam o campo de analise da funcéo da religido nas
instituicbes de ensino, ndo apenas como uma instituicdo
formadora de teodlogos, mas como difusora de suas
praticas, crengas, ritos e toda a sua compreensao sobre 0
mundo, influenciando os profissionais em sua atuagdo a
partir da construgdo do conhecimento alinhado aos seus
pilares defendidos.

Davignon e Thomson Jr. (2015) afirmam que as
universidades tém um papel vital no desenvolvimento da
moral de seus alunos, sejam elas confessionais ou ndo. No
entanto, as instituicdes da linha protestante demonstram
maior eficacia na capacidade de influenciar seus alunos a
viverem em uma “comunidade moral efetiva”. Contudo,
o0s autores alertam que ndo é apenas o “ensino de religido”
ou a utilizacdo da integracdo fé/ensino que leva ao

desenvolvimento dessa comunidade. Sdo necessarias
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acbes  efetivas, acompanhamento,  mentoria e,
principalmente, a percep¢do dos estudantes da condugédo
administrativa pautada nos mesmos valores, que
contribuem para a formacdo da comunidade moral.

e Eighmy (2011)

demonstraram que ndo foram encontradas diferencas

Os estudos de Traiser

significativas em relagdo a ética e a moral de estudantes
de instituigdes publicas ou privadas. Contudo, os autores

admitem que, em funcdo dos valores definidos pelas

instituicdes  confessionais, muitas  organizacdes
preocupadas com questdes éticas e com 0O
desenvolvimento da espiritualidade no ambiente

organizacional tém buscado a contratacdo de jovens
oriundos de instituicBes confessionais, acreditando que
esses possuem um nivel mais elevado de desenvolvimento
moral e ético.

Neubaum, Pagell, Drexler Jr., Mckee-Ryan e
Larson (2009) argumentam que a crise ética vivida nos
Gltimos anos nas organizagBes tem despertado uma
atencdo especial para a formagdo moral e ética dos
profissionais. No entanto, 0s argumentos de que a
concepcdo de moral e ética, principalmente nas escolas de
negécios, é sucumbida em fungdo dos lucros ndo se
sustentam com evidéncias empiricas e destacam a
necessidade de estudos que verifiquem o real impacto do
processo de formacédo na identidade moral dos estudantes.

Creditar a constituicdo moral e ética do individuo
unicamente as instituicbes de ensino seria, em certo
ponto, ingenuidade ou desconhecimento desta construcéo
identitaria. Kohlberg e Hersh (1977) consideram que,
historicamente, o ensino de valores e da moral sempre foi
atribuido as familias e as igrejas, e que as escolas, até
entdo, nunca foram vistas como instituicdes legitimas para
0 ensino desses valores, tendo em vista a pluralidade de
pessoas atendidas nessas institui¢des. Contudo, 0s autores
destacam que a ética e a moral nunca deixaram de ser
discutidas nos curriculos escolares, mesmo que, por
vezes, estivessem de forma oculta ou disfarcada com
termos como desenvolvimento da socializagéo, cidadania

e adaptacdo cultural.

Caggy Cientific@ - Multidisciplinary Journal — V.13 N.1 - (2025)




Adicionalmente, Kohlberg e Hersh (1977)
defendem que as instituicBes educacionais devem auxiliar
no desenvolvimento da moral, ndo apenas através de aulas
tedricas, mas também por meio de conflitos reais e das
inadequacdes e inconsisténcias de acdes em situacdes
reais, promovendo, assim, uma reflexdo dos estudantes
sobre a moral e a ética.

Do mesmo modo, Hanson e Moore (2014)
acreditam que o sistema cultural em que os estudantes
estdo envolvidos em uma instituicdo, levando-se em
consideracdo todos os instrumentos criados por ela,
possibilita o desenvolvimento moral, bem como o
amadurecimento em relacdo as questdes morais, éticas,
sociais e ambientais. Os autores desenvolveram um
modelo que compde (ou deveria compor) o sistema de
desenvolvimento moral dos estudantes dentro das

instituicdes de ensino, conforme a figura 1:

Figura 1: Contribuicdo do desenvolvimento moral de IES

ATIVIDADES DE
SERVICO

Decisdes Eticas

CODIGO MORAL
Reforco Moral

Cotidiano
%< Senso de moral

\ -

\YWa \ 2
~\~ Identidade da
cultura moral

DESAFIOS DA
EXPERIENCIA

FOATINIANA

Relacionamento com Relacionamento

Fonte: Adaptado de Hanson e Moore (2014)

Relacionamento com a

Nessa infraestrutura de variaveis que influenciam
o desenvolvimento moral dos estudantes, dois fatores sdo
destacados refere-se  a

pelos autores: o primeiro

necessidade de uma estratégia proposital para a
implantacdo de um sistema de desenvolvimento ético e
moral universitario, em que esse tipo de esforco consiste
em integrar a cultura institucional (ou seja, politicas,
praticas, programas e infraestrutura) e os esforgos
educacionais em um plano amplo e interativo para o
desenvolvimento moral (HANSON; MOORE, 2014). O
segundo fator diz respeito ao papel dos amplificadores

morais (professores, funcionarios, gestores), que atuam
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como agentes de mudanca moral, ajudando a difundir as
normas,
organizacdo (HANSON et al., 2017).

No primeiro estudo realizado por Hanson e
(2014), que

desenvolvimento moral dentro de uma instituicdo de

crencas e valores na estrutura social da

Moore investigou 0 processo de
cunho confessional nos Estados Unidos da América, 0s
alunos atribuem resultados de aprendizagem moral a
muitos elementos, incluindo o ensino ético efetivo, o
desenvolvimento de suas préprias identidades morais,
uma comunidade universitaria solidaria e o reforco
espiritual, reconhecendo o papel importante da religido
difundida na instituicdo nesse processo. No segundo
estudo, Hanson et al. (2017) buscaram comparar trés
institui¢des diferentes: uma nos Estados Unidos de carater
privado e confessional, a segunda no Brasil, de carater
privado e ndo-confessional, e a terceira em Marrocos, de
carater publico e ndo-confessional. Apesar das diferengas
de realidade, o trabalho aponta para muitas similaridades
e poucas diferencas no processo de desenvolvimento
moral, indicando o papel ativo da universidade no
desenvolvimento da identidade moral dos alunos e na
transformagdo de seus cddigos morais em todas as
culturas.

Contudo, Hill (2009) destaca que é improvavel
tenha uma influéncia

que a estrutura institucional

uniforme e indiferenciada sobre os estudantes. Os
universitarios podem estar mais ou menos integrados na
estrutura de valores da instituicdo. Mas, se essa estrutura é
forte, como em instituicdes religiosamente conservadoras,
os alunos estariam mais propensos a compartilhar os
cddigos morais da instituicdo. O autor ressalta, ainda, que
as atividades de servico ao proximo, cuidado e acgdes
sociais possuem grande valor simbolico na formacgdo e
legitimacg&o da comunidade moral.

(2012)

instituicdes de ensino confessionais ndo contribuem

Ademais, Nwosu aponta que as

apenas para a formacdo espiritual e moral das
comunidades, mas também para o desenvolvimento de

uma cultura de autoconfianga, que possui impactos na
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economia, na salde, no desenvolvimento social e na
sustentabilidade, principalmente quando o modelo
educacional estd pautado em uma visao holistica e possui
estratégias de ensino e aprendizagem voltadas para a
solucdo de problemas locais. Segundo a autora, a
caracteristica confessional dessas instituicbes ndo pode
ser um disfarce para a mediocridade; deve-se buscar os
mais altos padrdes académicos e espirituais, dada a
confessionalidade de uma fé expressa no modelo de
educacao.

Essa visdo corrobora com a perspectiva de
Mader, Mader,

Diethart (2013) no que se refere ao papel das instituicdes

Zimmermann, Gorsdorf-Lechevin e
de ensino no processo de desenvolvimento. Para o0s
autores, o Graz Model, desenvolvido por Mader (2009),
resume a importancia dessas instituicdes em cinco

perspectivas, como mostrado no quadro 2:

Quadro 2: Modelo de interacdo Universidade X Local

para o desenvolvimento (Graz Model)

PERSPECTIVA CARACTERISTICA

Desenvolvimento de participacdo da
comunidade, visdo compartilhada de
gestdo e construgdo de liderangas para
inovacdo e solucdo dos problemas
locais.

Lideranca e Visdo

Compartilhamento de informagdes no
territorio através de fluxos continuos de
informacdo e de integracdo de
conhecimentos.

Redes sociais

Desenvolvimento da participagdo nas
atividades locais, descentralizagdo da
informacdo e processo continuo de
consulta e consultoria aos diferentes
atores que compde o territdrio.

Participacéo

Aprendizagem desenhada para a
reflexdo e a prética, um processo de
aprender com a experiéncia e
compartilhar resultados de
aprendizagem.

Educacéo e
Aprendizagem

A oportunidade de aprender e buscar
solucbes através da pesquisa cientifica
em um movimento que vai da
disciplinaridade até a
transdiciplinaridade, criando um
ambiente de entendimento entre
comunidade e institui¢do de ensino.

Pesquisa e
investigacao

Fonte: Adaptado de Mader et al. (2013)

Portanto, a simplificacdo da contribuicdo das

instituicBes confessionais de ensino ao desenvolvimento
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da espiritualidade ou das doutrinas religiosas diminui a
capacidade transformadora dessas instituicbes e suas
possibilidades de atuacdo, negligenciando o papel delas
no desenvolvimento das ciéncias, das universidades e,

logicamente, da nossa sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo
principal analisar os principais aspectos relacionados ao
ensino superior em instituicBes confessionais de ensino e
identificar quais sdo as possiveis contribuicdes que essas
instituicdes podem fornecer a sociedade em um contexto
completamente distinto do qual surgiram.

Percebeu-se que a formacdo das instituicGes
universitarias ndo pode ser dissociada das ordens
religiosas, uma vez que estas foram as principais
responsaveis  pela

organizacdo  das  primeiras

universidades e, durante muitos séculos, as Unicas
detentoras da produgdo do conhecimento universitario.
Além disso, é importante destacar que as instituicdes
confessionais de ensino desempenharam um papel
fundamental no processo de formacdo das colbnias
americanas, especialmente nas colbnias inglesas e
hispanicas, onde as primeiras instituicbes de ensino
superior estavam vinculadas as religides cristas.

Ademais, foi possivel perceber que, mesmo em
um contexto de modificacdo dos padrGes religiosos da
sociedade e na diminuicdo da importancia das ordens
religiosas no processo de expansdo do ensino superior,
essas instituicdes ainda se configuram como agentes
importantes no desenvolvimento e na produgdo do
conhecimento cientifico, além de atuarem como indutores
do desenvolvimento local, seja pelo impacto econdmico
gerado por elas, seja pelos impactos sociais, culturais,
educacionais ou de saude.

Por outro lado, constatou-se que as instituicGes
confessionais de ensino possuem grande importancia no
processo de desenvolvimento moral dos jovens e de suas
comunidades. Os ritos, crencas e valores desenvolvidos

por essas instituicGes, assim como suas estratégias de
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ensino de ética e moral, contribuem para um ambiente
favoravel ao desenvolvimento de comportamentos éticos,
morais e de atencdo ao préximo, diminuindo a busca por
interesses individuais e fomentando um senso de
solidariedade entre seus alunos.

Os escandalos éticos, amplamente divulgados
pela midia nos dltimos anos, especialmente na ultima
década, levam toda a sociedade a repensar 0s mecanismos
de ensino e aprendizagem das instituicbes educacionais,
com foco em uma formagdo mais critica e ética. Isso abre
espaco para a ampliacdo da atuacdo das instituicGes
confessionais na manutencdo de seus principios e no
desenvolvimento de uma comunidade moral que
compartilhe valores éticos e que possa atuar de forma
mais contundente em uma sociedade &vida por condugdes
mais compativeis com valores morais compartilhados.

Este estudo limitou-se a uma andlise das

instituicbes confessionais cristds e das pesquisas

realizadas nessas instituicbes, o que permite uma
ampliacdo em futuras pesquisas que desejem explorar
outras filiagdes religiosas. Além disso, ndo foi a intencdo
encerrar todo o campo de estudo em relacdo a essas
instituicdes, mas apresentar um panorama geral e as
principais varidveis que poderiam compor um estudo
empirico.
Dessa forma, como sugestdo para
aprofundamento no tema, propde-se a verificacdo in loco
de uma instituicdo confessionais de ensino, com a
realizacdo de estudos de caso que possam delinear os
impactos que essas instituicdes produzem nos contextos
em que estdo inseridas, bem como a avaliacdo da

comunidade moral formada por elas.
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